
 



 
 (Vision: ) 

الريادة في مجال نشر البحوث العلمية ، والسعي للوصول لتصنيف عالٍ متقدم 
بين المجلات العلمية المحكمة ، وأن تكون مجلتنا نبراساً للعلم والمعرفة ، وواجهة 

 علمية وثقافية مشرقة لكليتنا الموقرة ورمزاً خلاقاً يجمع بين الأصالة والحداثة. 
 (Mission : ) 

إثراء الحركة العلمية بأجود أنواع البحوث والدراسات المتخصصة والتربوية ، 
التي تربط بين الأصالة والحداثة ضمن اطار حضاري بناء ، باستثارة همم الباحثين 
وتنمية قدراتهم في النشر العلمي الأصيل وباللغتين العربية والإنكليزية ، وبما يُسهم 

التربوي لكل شعوب العالم . وإتاحة الفرصة للباحثين  حتماً في إيصال الفكر الوطني /
لتقديم الصورة الحقيقية الناصعة لدور المرأة في المجتمع الإنساني ككل وفي بلدنا 

 العراق بشكل خاص. 
 (Aims: ) 

 تسعى مجلتنا إلى تحقيق الأهداف الآتية : 
ت التربوية وقضايا تنشيط البحث العلمي التخصصي في العلوم الإنسانية والمجالا .1

 المرأة .
تشجيع البحوث والدراسات والأنشطة العلمية التي تربط الأصالة بالحداثة وصولًا إلى  .2

تنمية الاعتزاز بماضينا الجميل والاختيار الواعي لما في الحداثة من توجيهات ينتفع 
 منها الجيل الجديد . 

، والعلماء والباحثين لإبراز التواصل العلمي والبحثي الهادف مع المراكز العلمية   .3
دور المرأة في المجتمع علمياً وتربوياً ، وإبراز نشاطاتها البناءة في مجال التخصص 

 والتعليم .  
تسليط الضوء والاهتمام عما وصلت إليه المرأة لعراقية من رقي ومساهمة فاعلة في  .4

 التنمية المستدامة لمجتمعنا الطيب . 
لجيل الجديد من خلال استعراض الأفكار والأنشطة تنمية الوعي التربوي لدى ا .5

التربوية والتعليمية التي تساهم في انماء روح الاحترام للأصالة والانتقاء الواعي 
 للحداثة. 
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o محفوظة حقوق النشر. 
o الحقوق محفوظة للمجلة. 
o  خطيالالحقوق محفوظة للباحث من تاريخ تسليم البحث إلا في حالة تنازله. 

عن أصحابها  تعبر في المجلة من بحوث ووجهات نظر ما ينشر

 الكلية وجهة نظر أو بالضرورة عن آراء هيئة التحرير ولا تعبـر
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 :دعـــوة
ترحب هيئة تحرير المجلة بإســــــهامات الباحثين، وأصــــــحاب الأقلام من 
الكتاب والمثقفين في أقســــــــــام الفكر الإســــــــــلامي، والعلوم الإنســــــــــانية، 
 والاجتماعية، والتعليميـة والتربويـة، وكـل مـا لـه صـــــــــــــلـة بشـــــــــــــؤون المرأة

والمجتمع، وقضــــــــــــايـا الإنمـاء التربوي والتعليمي، والبرامج التطويريـة 
على وفق قواعد النشــــر المعتمدة من هيئة ، المعـاصـــــــــــــرة على وجـه العموم 

على وفق تعليمات وضــــوابط النشــــر في الـــــــــــمجلات العلمية ، تحرير المجلة 
 .ئرة البحث والتطوير في وزارة التعليم والبحث العلمي الـموقرةالصادرة من دا

 
 

 

 
 

 

 
  



 :رئيس هيئة التحرير:      أولا  

 الدكتور  الأستاذ
 الشريعة / الفقه المقارن قسمورقاء مقداد حيدر / 

 
 :التحرير مدير :       ثانيا  

  الدكتورالأستاذ 
 اللغة العربيةاللغة العربية / البلاغة والنقد/ قسم  أحمد عبد الجبار فاضل/

 

 :أعضاء هيئة التحرير :       ثالثا  
 عضواً خارجياً. الإنسانيةالتاريخ / جامعة الجزائر / كلية العلوم  :تخصص :مولود عويمر .د.أ  .1

2.  
أصول فقه / جامعة الوصل /  :تخصص :عبد الرحيم أحمد ربابعة إبراهيم .د.أ

 ./ الإمارات العربية الإسلاميةكلية الدراسات 
 خارجياً عضواً 

3.  
 /جامعة سطيفالأدبياللغة العربية/ النقد  :تخصص :بو منجلعبد الملك  .د.أ

 .، الجزائر/ كلية الآداب واللغات  2
 عضواً خارجياً.

4.  
تربية وعلم نفس/علم نفس تعليمي/  :تخصص :.م.د نجاة موسى الفيتوري .أ

 .الجامعة الأسمرية الإسلامية / كلية التربية  / ليبيا 
 خارجياً عضواً 

5.  
الدراسات الإسلامية / الدعوة  :تخصص :م.د نجاح عبدالله احمد البياع .أ

 .والثقافة الإسلامية/ جامعة الأزهر / كلية أصول الدين / مصر 
 عضواً خارجياً 

 ./الترجمةالإنكليزيةاللغة  :تخصص :سرية أ.د. سوسن صالح عبدالله   .6
  عضواً ومدققاً 

 للغة الإنكليزية



 عضواً  .اللغة العربية  /اللغة  :تخصص :بشرى غازي علوان  .د.أ  .7

 عضواً  فلسفة إسلامية / الفقه الإسلامي . :تخصص :أ.د نهلة عاشور منسي   .8

 عضواً  .أصول الدين / الحديث النبوي  :تخصص :أ.د. محمود دهام نايف   .9

 عضواً  .تاريخ / التاريخ القديم  :تخصص:أ.د. ليث خليل خلف   .11

 عضواً   .اللغة العربية / البلاغة والأدب :تخصص :وصال كاظم حسين  أ.م.د  .11

 عضواً  .علم النفس التربوي  :تخصص :د أسيل عبد الحميد عبد الجبار .م.أ  .12

 عضوا .اللغة الإنكليزية / الأدب  :تخصص :أ.م.د جنان عبدالله شفيق   .13

 عضواً  .طرائق التدريس / التاريخ  :تخصص :أ.م.د ذكرى فاضل محل   .14

 عضوا   . أطفالرياض  :تخصص :م.د سماح ثائر خيري   .15

 عضوا  ومدققاً لغوياً. .اللغة العربية / اللسانيات النصية :تخصص :أ.د يونس يحيى عبدالله    .16

 .مالية  إدارةدراسات مالية /  :تخصص :حمد جار الله أسيناء  .د. أ.م  .17
عضوا  ومحاسباً  

 مالياً 

 

 موظفو المجلة  :       رابعا  
 

 / تخصص : تاريخ / مسؤولة وحدة المجلة . حمزة ةم.م. مروة مرز .1

 براء إبراهيم سالم / سكرتيرة المجلة .  .2
 

  



 

 ضوابط النشر في المجلة
تتخصص المجلة بنشر الحوث العلمية القيمة والأصيلة في المجالات الإنسانية، والتي لم يسبق  .1

ضمن المحاور المشار  )بتعهد خطي من صاحب البحث(نشرها أو تقديمها إلى أي جهة أخرى 
 إليها في التعريف أعلاه ،شرط الالتزام بمنهجية البحث العلمي وخطوات المتعارف عليها محلياً 

 .بنسبة محددة ليزيةالإنجث بإحدى اللغتين العربية أو وعالمياً، وتقبل البحو 
ئة التحرير لتقرير مناسبتها تخضع البحوث المرسلة إلى المجلة جميعها لفحص أولي من هي .2

لتخصص المجلة، ثم لبيان أهليتها للتحكيم، ويحق لهيئة التحرير أن تعتذر عن قبول البحث 
 .بالكامل، أو تشترط على الباحث تعديله بما يتناسب وسياسة المجلة قبل إرسال إلى المحكمين

سلوب ووضوح الفكرة علل ضرورة تحقق السلامة اللغوية مع مراعاة علامات الترقيم، ومتانة الأ .3
 .ليزيةجث المقدم باللغتين العربية والإنأن يكون الباحث مسؤولًا عن السلامة اللغوية للبح

ترسل البحوث المقبولة للتحكيم العلمي السري إلى خبراء من ذوي الاختصاص قبل نشرها،   .4
معتمدة ولا تلتزم  للتأكد من الرصانة العلمية والموضوعية والجدة والتوثيق على وفق استمارة

هيئة التحرير بالكشف عن أسماء محكميها، وترفض البحوث المتضمنة في خلالها إشارات 
 .تكشف عن هوية الباحث

لضمان السرية الكاملة لعملية التحكيم تكون المعلومات الخاصة بهوية الباحث أو الباحثين في  .5
 .حسبالصفحة الأولى من البحث ف

 .يلات الجوهرية المقترحة من المحكمين للبحثيلتزم الباحث بإجراء التعد .6
عند  يحق لهيئة تحرير المجلة رفض البحث واتخاذ القرار وعدم التعامل مع الباحث مستقبلاً   .7

 اكتشافها ما يتنافى والأمانة العلمية المطلوبة بعد التثبت من ذلك.
المجلة عند إخطار صاحب البحث بقبول للنشر، ولا  إلىتنتقل حقوق طبع البحث ونشره   .8

إلا بالإشارة إلى مجلتنا، ولا يجوز لصاحب البحث أو لأي جهة  البحث عنأي يجوز النقل 
موافقة خطية من  ىأخرى إعادة نشره في كتاب أو صحيفة أو دورية إلا بعد أن يحصل عل

 .رئيس التحرير
المحكمة التي تقبل للنشر في المجلة وتقدم رئاسة هيئة لا تدفع مكافأة للباحثين عن البحوث  .9

 .التحرير مكافأة خاصة للمحكمين
أكان في  ءعتمد المجلة آلية التوثيق المتنوعة فتقبل البحوث بآلية التوثيق بالهوامش سوات  .11

، أم في نهاية البحث، كما تقبل البحوث بآلية التوثيق في المتن بالطريقة الصحيفة  نفس
 APA.بـ  عليها عالمياً المتعارف 



 
 البحوث الميدانية أو المعملية ،شرط أن يورد الباحث مقدمة يبين فيها كتقبل المجلة كذل  .11

 أو لاتئمسا، ومن ثم يحدد مشكلة البحث في هيئة  هليإطبيعة البحث ومدى الحاجة 
 هل فيات يتناو ءدها قسماً خاصاً بالإجرانيات، ويعرف المفاهيم والمصطلحات، ويقدم ،عضفر 

 عن قسم خاص بالنتائ  ومناقشتها، ويورد فضلا،  والأدوات العيناتخطة البحث ومجتمع و 
 .قائمة المراجع أخيراً 

أكان بحث منفرداً  ءلا يجوز نشر أكثر من بحث للباحث في العدد الواحد من المجلة سوا  .12
 .مع باحث آخر اً أم مشترك

بحث المنشور في المختومة من  ةبنسخة واحدة مستل -عند نشره -يزود صاحب البحث .13
 .العدد

 وعات، تأخذ بنظربتحتفظ هيئة التحرير بحقها في أولوية النشر في كل ما يرد إليها من مط .14
 عد التقويم، واعتبارات أخرى،ب سليم البحث معدلاً تالاعتبار توازن المجلة، والأسبقية في 

 .المعتمدة في خطة التحريرع ترتيب البحوث في العدد الواحد للمعايير الفنية ضويخ
رورة عن رأي هيئة ضعبر بالتأصحابها، ولا  ءعبر عن آراتالبحوث المنشورة في المجلة  .15

 .رأي الكليةالتحرير أو 
عبر رئيس التحرير، أو مدير التحرير  باسمجميع المراسلات المتعلقة بالمجلة كافة تكون  .16

 ، أو رقم هاتف المجلة.  :wom.Mag.uni@aliraqia.edu.iqالعنوان البريدي 
وعي الحر والهادئ والبعيد عن ضرورة الالتزام بالبحث المو ض ىكد هيئة التحرير علؤ أخيرا ت .71

وعات التي تمس ضوتنأى عن نشر المو  ،كل أشكال التهجم أو المساس بالرموز والشخصيات
وكل ما يوجب الفرقة ويهدد  ،العصبيات الفئوية والطائفية ىالتي تدعو إل كأو تل ،المقدسات

 .السلم المجتمعي
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 المؤلف دليل
 Author Guidelines 

 

  .نتساب لامختوم بالختم الرسمي لجهة ا )المرفقة 1استمارة رقم (يقدم الباحث طلب خطي  .1
 واحد، وتكون  هوج ىعلو  A4) (ورق  ىسخ ورقية مطبوعة مكبوسة عليقدم الباحث ثلاث ن .2

للمتن  14بحجم Arabic (Simplified (طسم من كل جانب بخ 2.5إعدادات حواشي الصفحة 
ا كان البحث ذوا .غامق للعنوان الفرعي 15و  يغامق للعنوان الرئيس 16وللهامش،  12و 

 . Roman New (Times (طفيكون بخ ليزيةالإنجباللغة 
 منها المراجع والحواشي والجداولضويكون من ، لا يزيد البحث عن خمس وعشرين صفحة  .3

 .فة زائدةحيثلاثة آلاف دينار عن كل ص هويتحمل الباحث ما قيمت .والأشكال والملاحق
جهات أخرى،  ىإليوقع الباحث التعهد الخاص بكون البحث لم يسبق نشره، ولم يقدم للنشر  .4

 2).استمارة رقم (ات التحكيم ءإجرا اءانتهحتى  هلن يقدم للنشر في الوقت نفسو 
 .يتعذر النشر هبحث وبخلافلالاستلال الإلكتروني ل بيلتزم الباحث بتقديم نسخة من كتا .5
 جميع ءعد إجراب (CD) بقرص حاسو  ىبجلب نسخة إلكترونية من البحث عليتعهد الباحث  .6

 .التعديلات المطلوبة وقبول البحث للنشر في المجلة
مع  صحيفتين ىألا تزيد عل ىعل والإنجليزيةالعربية  ة باللغتينع البحث خلاصة دقيقيرفق م .7

  .السيرة الذاتية
يسدد الباحث أجور النشر والخبراء بحسب مقدارها بكل لقب علمي على وفق المنصوص عليه  .8

الجهة الرسمية في القسم المالي للكلية بوصولات  إلى الأجورفي الكتب الرسمية ، ويتم تسليم 
 أوفي حالة رفض رئيس التحرير  الأجورالمجلة ، ولا تسترد  وإدارةرسمية تحفظ حق الباحث 

 غيرها. أولسلامة الفكرية  أوالمقيمين للبحث المقدم لأسباب علمية 
 .التي تمتات اءبالإجر ثم يُعلم  .م البحثيسلتيستلم الباحث إيصالا خطيا بتاريخ  .9

يقدم  أن ها استخدم الباحث واحدة من أدوات البحث في الاختبارات أو جمع البيانات فعليذإ .11
 .ا لم تنشر في صلب البحث أو ملاحق ذالأداة ا لكتنسخة كاملة من 

أن يتم ى عل، المرفقة  3استمارة رقم  ،تأليف بمقومين بخطا إلىتلتزم المجلة بإرسال البحث  .77
يقدم الخبير اعتذاره في أسبوع، وعندما يكون  ه  ، وبخلافأيام 11تقويم البحث في مدة أقصاها 

 .لغوياً  هالمقوم اللغوي لتدقيق ىلإيجابياً باتفاق اثنين من المقومين يحال البحث إالتقويم العلمي 
 

 
 



      

 

  

Reviewer Guidelines دليل المقوم 
 :لمرسلةاأدناه الشروط والمتطلبات الواجب مراعاتها من قبل المقوم للبحوث 

 :يتمن الآضتت (4استمارة رقم )وفق استمارة معتمدة للتقويم  ىيقوم البحث عل .1
  وهل ؟بحســـــــــب علمكممن قبل   هـــــــــوع البحث هل ســـــــــبقت دراســـــــــتضفقرة تتعلق بمو  -أ

أو استلال مع تحديد مكان  )ن وجدإالاقتباس  ىالإشارة إل( ؟يوجد اقتباس حرفي
 .الاستلال

ـــيلي  -ب   ـــ  هعنــ رعبــيجــدول تقــويمي فنــي تفصــ ـــيغت علــ (24)بـــــــــــــــ وفــق  ىفقــرة محــددة صــ
ـــــــــد  :ليكــــــــرت الثلاثــــــــي مقيــــــــاس ـــــــــعيفض، :(2)، مقبــــــــول (3)جيـ  ويقــــــــوم الخبيــــــــر 1) (ــــــــــــ

بمحتـوى الفقـرة وعـدم تـر  أي فقـرة بـدون  هاختيـــار واحـد منهـا تبعـاً لقناعتـ ىبــالتــأشـــــــــــــير علـ
 .إجابة
مكان محدد لملاحظات الخبير الخاصــــــــــــة بتفاصــــــــــــيل البحث، أو بأســــــــــــاســــــــــــيات  -ت  
 .كي يستفيد منها الباحث )علمية أو منهجية( امةالع
  وفــــــــــق ثــــــــــلاثى خلاصــــــــــة التقــــــــــويم المتعلقــــــــــة بصــــــــــلاحية النشــــــــــر علــــــــــ -ث  

التعــــــــــديلات، أو غيــــــــــر  ءــــد إجــــــــــراعــــــب حلنشــــــــــر أو صــــــــــالح لصــــــــــال)خيــــــــــارات 
 .المحددة في الاستمارة وفــــــــــق المعــــــــــايير ىعلــــــــــ )للنشــــــــــر ح صــــــــــال

 ك.ا حكم بذلذمكان محدد لتثبيت مسوغات عدم الصلاحية للنشر إ -ج  
 .المقوم التأكد من تطابق وتوافق عنوان الخلاصتين العربية والإنجليزية لغوياً  ىعل .2
  .أن يبين المقوم هل أن الجداول والأشكال التخطيطية الموجودة واضحة ومعبرة .3
 .الإحصائي الصحيحب أن يبين المقوم هل أن الباحث اتبع الأسلو  .4
  .قيةالمقوم هل أن مناقشة النتائ  كانت كافية ومنط حأن يوض .5
 .المقوم تحديد مدى استخدام الباحث المراجع العلمية ىعل .6
 .بورقة منفصلة التعديلات الأساسية لغرض قبول البحث حيمكن للمقوم أن يوض .7
 ىقـــام بتقويم البحـــث علميـــا عل هبـــأنـــ اً خطي اً عهـــدتالاســـــــــــــتمـــارة تمثـــل  علىتوقيع الخبير  .8

ســـــجيل ت بومطلو  هـــــوعية، وان البحث يســـــتحق التقويم الحاصـــــل عليضوفق المعايير المو 
 .وفق ما مثبت في الاستمارة ىعل هاســـــم
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 بسم الله الرحمن الرحيم                                             

ـــــــــــه   ـــــــــــى آل ـــــــــــا محمـــــــــــدٍ ، وعل ـــــــــــى نبين   الحمـــــــــــدُ ا  رب   العـــــــــــالمين ، والصـــــــــــلاةُ والســـــــــــلامُ عل
 وصحبه  تسليماً كثيراً...

 أما بعدُ...
،  (34)( يحمل الرقمالجامعة العراقيةيولدُ عدد جديد من مجلة ) كلية التربية للبنات / 

لغوية وأدبية وتربوية ونفسية ، يحوي بحوثاً متنوعة بين 15/9/2026  والثلاثين ، بتأريخ الرابع
وتاريخية واجتماعية ، وبحوث اللغة الإنكليزية ، ليكون العدد منهلًا للباحثين والدارسين والقراء 

 عموماً ، يروي عطش المعرفة وحب العلم والتميز.
وفي هذا الإطار تؤكد إدارة المجلة حرصها على أن تكون البحوث المنتخبة في المجلة   

ع والإنسان العراقيين ، وأن تلتزم بمبادئ وزارة التعليم العالي والبحث العلمي مثمرة للمجتم
المباشر في تنمية المجتمع العراقي  وإسهامهاوتعليماتها ، في نوعية الموضوعات التي تعالجها ، 

 والارتقاء به في سلم العلم والمعرفة .
عالى السداد لنا في عمل تحرير المجلة نسأل الله السداد والتوفيق للباحثين والقراء ، ونسأله ت  

، وأن يكون العمل خالصاً لوجهه الكريم ، ويكون لبنة في البناء المعرفي والعلمي لكليتنا الرصينة ، 
وخطوة نحو التقدم والازدهار العلمي لعراقنا الحبيب ، ومن الله التوفيق ، وصلى الله على سيدنا 

                                                                      محمد وآله وصحبه وسلم تسليماً كثيراً.
 

                                                                                                                                                                                                                                            

 الله                                                               
 

                                                   1592026
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 خلاصة البحث:
استهدف البحث الحالي التعرف على الوعي الفونولوجي وعلاقته بمهارات التواصل اللفظي 

 لدى تلامذة التربية الخاصة للصف الثاني الابتدائي. 
ي وأداة ومن أجل تحقيق هدف البحث؛ توجّب الاعتماد على أداة لقياس الوعي الفونولوج

لقياس مهارات التواصل اللفظي، وبعد اطلاع الباحثة على العديد من الدراسات السابقة وبعض 
النظريات ذات العلاقة بموضوع البحث؛ قامت الباحثة بإعداد مقياس لقياس الوعي الفونولوجي لدى 

ترية لذلك تلامذة التربية الخاصة للصف الثاني الابتدائي، وبعد التحقّق من الخصائص السيكوم
( تلميذاً وتلميذة تمّ اختيارهم من 75المقياس؛ تم تطبيقه على عينة البحث الأساسية والبالغ عددها )

مجتمع البحث الكلي، وقد تمّ استعمال الوسائل الاحصائية التالية )معامل ارتباط بيرسون، اختبار 
يّنة واحدة(، وبعد جمع البيانات مربع كاي، الوسط الحسابي، الانحراف المعياري، الاختبار التائي لع

وتحليلها إحصائياً؛ ظهرت النتيجة الاتية: وجود علاقة ارتباطية موجبة قوية بين الوعي الفونولوجي 
 وبين مهارات التواصل اللفظي لدى تلامذة التربية الخاصة للصف الثاني الابتدائي.

Abstract: 
The current research aimed to investigate phonological awareness 

and its relationship to verbal communication skills among second-grade 
special education students. 

To achieve this objective, it was necessary to utilize specific 
instruments: one to measure phonological awareness and another to 
measure verbal communication skills. After reviewing numerous previous 
studies and relevant theoretical frameworks, the researcher developed a 
scale specifically designed to assess phonological awareness among 
second-grade special education students. Following the validation of the 
scale's psychometric properties, it was administered to the primary 
research sample, comprising 75 students (both male and female) selected 
from the total research population. The following statistical methods were 
employed: Pearson correlation coefficient, Chi-square test, arithmetic 
mean, standard deviation, and the single-sample t-test. Upon the 
collection and statistical analysis of the data, the results revealed the 
following finding: a strong positive correlation exists between phonological 
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awareness and verbal communication skills among second-grade special 
education students. 

 :مشكلة البحث -أولًا 
مشكلات اللغوية من المشكلات البارزة التي تواجه العديد من تلامذة التربية الخاصة، تعدّ ال

لوعي الفونولوجي لدى الكثير منهم؛ لأنّها تزيد من حدّة مشكلاتهم اللغوية ولا سيّما مشكلة ضعف ا
بصورة عامة، وتنعكس في العديد من مظاهر القصور اللغوي لديهم، وتشير العديد من الدراسات 
إلى أن فئات عديدة من تلامذة الصفوف الخاصة ولا سيما ذوي صعوبات التعلم هم أكثر اضطراباً 

فيما يتعلّق بمهارات الوعي الفونولوجي والمعالجة النحوية  –ملائهم العاديين بالمقارنة مع ز  –
 (.322، ص2019)شبيب، 

( في دراستها إلى حاجة تلامذة التربية الخاصة ولا سيما ذوي 2020وقد أشارت )داوود، 
اضطرابات النطق منهم إلى الحاجة الكبيرة لتضمين مناهجهم الدراسية الموضوعات التي تعمل 

لى تنمية الوعي الفونولوجي والمهارات اللغوية، وايجاد بيئة تنظيمية تقلل من المعوقات التي تحد ع
 : ص ح(.2020من ممارسة الوعي الفونولوجي والمهارات اللغوية )داوود، 

ويعاني تلامذة التربية الخاصة ذوي المستوى المتدني من الوعي الفونولوجي بضعف في 
بمصطلح الكتابات الأبجدية؛ إذ أنهم يجب عليهم أن يبدأوا بتعلم المبدأ  ميكانيزم تعلمهم المرتبط

العام للرمز الأبجدي ثم يكتسبوا عدداً كافياً من المتطابقات بين الحروف و الأصوات للبدء في فك 
صوت( فإنهم لن يستطيعوا أن  -الترميز اللغوي، وفي حال فشلهم في تحقيق هذا التطابق )حرف  

اءة التدريجية المتسارعة بشكل آلي سلس، كما أنهم سيعانون من ضعف تمييز مكونات يبدؤوا بالقر 
الكلام، و الوعي بأجزائه في مختلف الأبعاد، لأن هذه القدرة لا يمتلكها الفرد بشكل فطري عفوي، 

 (.349: ص2017بل إنه يظهر مع تعلم القراءة، و تنمو بشكل تفاعلي معها )ركيزة والحمادي، 
غم من أن تلامذة التربية الخاصة يواجهون صعوبات أو تحديات في مسيرتهم وعلى الر 

تحديات على مستوى مهارات التواصل اللفظي؛ الأمر  -أيضاً  –بعضهم يواجه الأكاديمية، إلا أنَّ 
الذي يتسبب لهم بمظاهر قصور أخرى، مثل: ضعف مهارات التعامل مع الآخرين، وفي مهارات 

ك الاجتماعي، مثل: صعوبة فهم ظروف الآخرين الاجتماعية، وفي فهم المحادثة، وفي الإدرا
أسباب سلوكهم، ومزاحهم، وفي التحدث والتواصل اللفظي والتفاعل المناسب واللائق معهم؛ الأمر 

 (.267، ص2022الذي قد يتسبب بمواجهة أولئك التلامذة للرفض من الآخرين )الحربي، 
فظي لدى بعض تلامذة التربية الخاصة يتمثل في وإن مشكلة ضعف مهارات التواصل الل

جانبين، أولهما: ضعف قدرة الفرد على فهم واستيعاب التواصل المنطوق من جانب الآخرين، أما 
الجانب الآخر فيتمثل في ضعف قدرة الفرد على التعبير عن نفسه بطريقة مفهومة وفعالة في 
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الآخرين لضعف قنوات التواصل معهم، إذ  تواصله مع الآخرين؛ الأمر الذي سيضعف تفاعلهم مع
أن ضعف التواصل اللفظي سيؤدي إلى ضعف تفاعل التلميذ وقلة رغبته في تعلم المزيد من 
المعارف والمهارات الجديدة؛ لا سيما في حال كان محيطهم الأسري والمدرسي والاجتماعي غير 

 (.33: ص2013متفهم لحالتهم وغير متفاعل معها بطريقة صحيحة )السعيد، 
وترى الباحثة أن مشكلة البحث تتمثل في حلقة مستمرة من المشاكل التي يقع فيها تلميذ 
التربية الخاصة؛ إذ يؤدي ضعف القدرة الإدراكية للتلميذ في تفكيك المقاطع الصوتية )ضعف الوعي 

على الفونولوجي( إلى صعوبات في استعمال ميكانيزمات فك الترميز،؛ وهو ما ينعكس طردياً 
مهارات التواصل الإرسالية والاستقبالية أثناء الكلام؛ الأمر الذي يتسبب له بمشكلات نفسية 
وأكاديمية واجتماعية؛ مما سيتسبب بتأثيرات نفسية سلبية مثل: الانسحاب الاجتماعي والرفض من 

دهما الأقران؛ الأمر الذي يستدعي دراسة طبيعة كل من هاتين المشكلتين والتحقق من مدى وجو 
لدى تلامذة التربية الخاصة في الصف الثاني الابتدائي؛ مما يمهد الطريق أمام أي إجراءات 

 تشخيصية وعلاجية مناسبة.
 تي: وبــــنـــــاء عـــــلى مـــــا ســـبـــــق، ترى الباحثة أنَّ مــــشــــكــــلـــــة الــــــبـــــحــــث تتمثل في التساؤل الآ

ة ارتباطية بين الوعي الفونولوجي وبين مهارات التواصل اللفظي لدى هل هناك علاق
 تلامذة التربية الخاصة للصف الثاني الابتدائي؟

 أهمــية البـــحث: -ثانياً 
يمثّل الوعي الفونولوجي عنصراً من العناصر التي تنبّئ عن الطريقة التي يستطيع من 

كل عام، وتتبلور أهميته في كونه عاملًا رئيساً في خلالها تلامذة التربية الخاصة تعلّم اللغة بش
وعيهم بمفهوم الكلام بشكل عام؛ الأمر الذي ينعكس على الكثير من الجوانب اللغوية لديهم، مثل: 
تعلم القراءة، والانتباه إلى الحروف المقروءة، إضافة إلى قدراتهم الكتابية والإملائية؛ إذ أنّه يتضمن 

فهم التركيب البنيوي للصوت في اللغة، كمهارات الاستماع، والوعي  المهارات الخاصة بآلية
الفونيمي، والوعي بالمقاطع، ووعي الكلمات والجمل، ولا يمكن للتلامذة عموماً وتلامذة التربية 
الخاصة بشكل أخص أن يتمكنوا من تجزئة اللغة الشفوية إلى أو وحدات أو مكوّنات صوتية أصغر 

 (.11، ص2025خلال الوعي الفونولوجي )أبو رية،  والتعامل معها إلا من
وإن للوعي الفونولوجي أهمية كبيرة في الكثير من عمليات تعلم مهارات اللغة والتدرب 
عليها، ولا سيما تعلم مهارة القراءة، إذ أن التلميذ الذي يستطيع ملاحظة و تمييز جميع الأصوات 

ت الكلمة من أصوات؛ فإنه سيتعلم ذلك الاقتران التي تتكون منها الكلمة بمعنى الوعي بمحتويا
الحاصل بين الصوت و الحرف المكتوب أو بين الفونيم و الغرافيم، ولذلك فإن أداء الأطفال في 
اختبارات الوعي الفونولوجي في مرحلة رياض الأطفال تعد مؤشراً مهماً على مستوى في التحصيل 

 (.348: ص2017و الكتابة )ركيزة والحمادي،  المدرسي المستقبلي و خصوصاً تحصيل القراءة
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كما تُعدّ مهارات التواصل اللفظي قاعدة أساساً لتنمية مختلف مهارات تلامذة التربية 
الخاصة التي يمكن أن يكتسبوها خلال مراحل نموهم المختلفة اللاحقة؛ لأن كلّ المهارات اللغوية 

نها يمكن أن تساعد من يكتسبها على اكتساب متشابكة ومتداخلة فيما بينها، وإنَّ أيّ مهارة م
 (.185، ص2015المهارات الأخرى )أبو مسلم، 

أهمية التلامذة ذوي الاحتياجات الخاصة بمختلف فئاتهم من معاقين وموهوبين في وتتبلور 
أن الارتقاء بهم نحو أقصى درجة تسمح بها قدراتهم هو أمر ممكن، أو المحافظة عليها على الأقل 

ا في المجال الإدراكي واللغوي؛ وذلك عن طريق تقديم خدمات وبرامج التربية الخاصة ولا سيم
المناسبة لهم، وهو ما سينعكس عليهم كأفراد وعلى أسرهم ومجتمعاتهم بشكل إيجابي فعّال؛ وهو ما 
تدعو له جميع المبادئ والقيم الإنسانية والدينية من أجل تعزيز التكامل الشخصي والاجتماعي 

اف حقوق الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة، كما أن ذلك مُجدٍ من الناحية الاقتصادية؛ لأن وإنص
تقديم الرعاية التي يحتاجون إليها يمثّل استثماراً لطاقاتهم وإعداداً لإمكاناتهم، من أجل تعاون جميع 

لأعباء أفراد الأمة في دفع عجلة اقتصادها، إضافة إلى أن ذلك يجنب الاقتصاد الكثير من ا
 (.28: ص2012المتزايدة في المدى المنظور والبعيد )قطناني، 

اجتماعي لدى -وتبرز أهمية البحث الحالي من خلال الربط بين البُعدين المعرفي والنفس
تلامذة التربية الخاصة؛ إذ أن استثمار إمكاناتهم الممكنة الكامنة لديهم لا يمكن أن يتم إلا من 

عي الفونولوجي ومهارات التواصل اللفظي لديهم، وبناء على ما سبق؛ خلال البحث في كل من الو 
 ترى الباحثة أن أهمية البحث الحالي يمكن تلخيصها في:

يمكن أن يكون البحث الحالي انطلاقة للعديد من البحوث المستقبلية ذات العلاقة  .1
 بمتغيرات البحث الحالي.

مصدراً من المصادر التي تسلّط كما تكمن أهمية البحث الحالي أيضاً في كونه يعد  .2
 الضوء على خصائص ومشكلات تلامذة التربية الخاصة في هذه المرحلة الدراسية الحساسة.

يمكن الاستفادة من مقياس )الوعي الفونولوجي( ومقياس )مهارات التواصل اللفظي(  .3
 لتشخيص هذين المتغيرين لدى تلامذة التربية الخاصة في الصف الثاني الابتدائي.

يمكن الاستفادة من البحث الحالي في بناء برامج تدريبية لتنمية الوعي الفونولوجي  .4
 ومهارات التواصل اللفظي لدى تلامذة التربية الخاصة في الصف الثاني الابتدائي.

 هدف البحث: -ثالثاً 
 يهدف البحث الحالي إلى:

التربية  -لابتدائي ـ التعرف إلى مستوى الوعي الفونولوجي لدى تلامذة الصف الثاني ا1
 الخاصة.
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 -ـ التعرف إلى مستوى مهارات التواصل اللفظي لدى تلامذة الصف الثاني الابتدائي 2
 التربية الخاصة.

ـ التحقق من وجود العلاقة الارتباطية بين مستوى الوعي الفونولوجي وبين مهارات 3
 خاصة.التربية ال -التواصل اللفظي لدى تلامذة الصف الثاني الابتدائي 

 حدود البحـــــــث: -رابعاً 
 ـ الحد البشري: تلامذة التربية الخاصة للصف الثاني الابتدائي.1
ـ الحد المكاني: المدارس ذات صفوف التربية الخاصة التابعة للمديرية العامة لتربية بغداد 2

 / الرصافة الأولى.
 (.2026 - 2025ـ الحد الزماني: الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي )3

 تحديد المصطلحات: -خامساً 
 ـ الوعي الفونولوجي:1
هو الوعي اللغوي المعتمد (: Stackhouse, Pascoe, & Gardner, 2006) –أ 

( الذي يتمثل Speech Processing Systemبشكل أساس سلامة "نظام معالجة الكلام" )
والتمثيلات المعجمية السمعي، ( ولا سيّما التمييز Input Processing) في: معالجة المدخلات

(Lexical Representations التي تعمل كمخزن في الذاكرة للمعلومات الدلالية والصوتية )
التي تتضمن ( Output Processing) والحركية والنحوية والإملائية، ومعالجة المخرجات
 ,Stackhouse, Pascoe, & Gardnerالبرمجة الحركية والتخطيط والتنفيذ لإنتاج الكلام )

2006, p. 231.) 
"القدرة على إدراك الأصوات اللغوية، وكيفية استعمالها"  (:2014)منتصر وآخران،  -ب 

 (.27، ص2014)منتصر وآخران، 
 ,Stackhouse, Pascoe, & Gardnerتبنّت الباحثة تعريف )التعريف النظري: 

عرفياً متكاملًا يفسر ميكانيكية الوعي ( كتعريف نظري للوعي الفونولوجي؛ لكونه يقدّم إطاراً م2006
 .الفونولوجي عبر مراحل معالجة الكلام؛ مما يوفر قاعدة لبناء مجالات المقياس الحالي

هو الدرجة الكلية التي يحصل عليها التلميذ من خلال استجابته على  التعريف الإجرائي:
 فقرات مقياس الوعي الفونولوجي المُعد لأغراض البحث الحالي.

 مهارات التواصل اللفظي: ـ2
هي إحدى وظائف النمو الثقافي للفرد التي تظهر  :(Vygotsky, 1934/1986)أ ـ 

نفسي(، -مرتين: أولًا على المستوى الاجتماعي ثم على المستوى الفردي: بين الأشخاص )بين
 .(Vygotsky, 1934/1986, p. xxvi)نفسي( -وداخل الفرد ذاته )داخلي
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(: "هي مهارات استقبال أو استماع الرموز اللغوية الصوتية 2015)أبو مسلم،  –ب 
الصادرة من الآخرين، وفهمها، وإدراك معناها، والاستجابة بإرسالها في سياق لغوي صحيح من 

 (.192، ص2015حيث: النطق، والمعنى، والتركيب، والاستخدام، والطلاقة" )أبو مسلم، 
( كتعريف نظري Vygotsky, 1934/1986تبنّت الباحثة تعريف )التعريف النظري: 

لمهارات التواصل اللفظي؛ لاعتماده على نظرية التطور المعرفي الاجتماعي التي تفسر أبعاد 
التواصل اللفظي وتطوره، مما يتلاءم تماماً مع متطلبات بناء مجالات المقياس الحالي لتلامذة 

 التربية الخاصة.
تي يحصل عليها التلميذ من خلال استجابته على : هي الدرجة الكلية الالتعريف الإجرائي

 فقرات مقياس مهارات التواصل اللفظي المُعد لأغراض البحث الحالي.
 ـ التربية الخاصة:3

(: "تربية الأطفال غير العاديين، وهم ذوو الاحتياجات التربوية 1999الموسى، أ ـ )
لعقلية أو الحسية أو الجسمية أو في قدراتهم ا -الخاصة الذين يختلفون عن أقرانهم العاديين 
اختلافاً يوجب تعديلات ضرورية على المتطلبات  -الأكاديمية أو السلوكية والانفعالية أو التواصلية 

التعليمية والمستلزمات المدرسية؛ ويتم ذلك باستخدام الوسائل والطرق والأساليب والبرامج التي من 
من الاستفادة من البيئة  -ف احتياجاتهم وخصائصهم على اختلا -شأنها أن تمكّن هؤلاء الأطفال 

 (.2، ص2021التربوية الطبيعية" )بن قيدة، 
(: "ذلك المجال المهني الذي يهتم بتنظيم المتغيرات التعليمية التي 2012ب ـ )قطناني، 

تؤدي إلى الوقاية من أو خفض أو تجنب الظروف التي ينتج عنها قصور واضح في الأداء 
 (.33: 2012طفال في المجالات الأكاديمية والتوصيلية والحركية والتوافقية" )قطناني، الوظيفي للأ

 إطار نظري: –أولًا 
 ـ الوعي الفونولوجي:1

 أـ مفهوم الوعي الفونولوجي:
إذ أنّها تختصّ تُعدّ "الفونولوجيا" )علم الأصوات( إحدى مكونات أو مجالات جميع اللغات؛ 

بدراسة جميع ما يرتبط بأصوات اللغة؛ وبناء على ذلك فإنَّ الوعي الفونولوجي يشير إلى قدرة الفرد 
على معرفة أماكن إنتاج الأصوات اللغوية، والآلية أو الكيفية التي تختصّ بإخراج هذه الأصوات 

لِها مع بعضها البعض من أجل تكوين الألفاظ والكلمات، م ع قدرته على إدراك الاختلاف وَتَشَكُّ
والتشابه بين تلك الأصوات، سواء كانت مفردة أو ضمن مختلف الكلمات والتعبيرات اللغوية، ومن 
جانب عمليّ فإن الوعي الفونولوجي يدل على قدرة الفرد على تجاوز حدود اللغة إلى ما وراء اللغة، 
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، والكلمات إلى مقاطع، والمقاطع إلى أي قدرته على التنغيم من خلال تقسيم الجملة إلى كلمات
 (.31، ص2014أصوات، إضافة إلى مزج الأصوات لتكوين الكلمات )منتصر وآخران، 

ويبدأ نمو الوعي الفونولوجي لدى الأفراد في مرحلة الطفولة في النشاطات المرتبطة 
وهو ما يجعله يميز  بالتمرينات اللغوية التي تجعل الطفل يلفت انتباهه نحو الحقيقة الصوتية للغة؛

بين القدرات الفونولوجية غير المقصودة والقدرات ما وراء الفونولوجية فتظهر الأداءات الفونولوجية 
غير المقصودة قبل السنة الثالثة عبر تمرينات شفوية، و في إنتاج القافيات و تكون في البداية 

ه مثلًا ثم تظهر في وضعيات أكثر عفوية بدون أية مراقبة كمحاورته مع أصدقائه أو أفراد عائلت
جدية أي في المدرسة، ويمكن ملاحظتها أيضاً عندما يصبح الطفل قادراً على التمييز بين 
الأصوات التي تنتمي إلى اللغة و ليس مجبراً أن يفكر في هذه السلوكات المرتبطة بالبنية 

سن الطفل بين ثلاث و خمس  الفونولوجية والوعي في التعامل بأجزاء السلسلة الكلامية، كما أن
سنوات يمكن أن تظهر فيه السلوكات الأولية في التقطيع و تنتمي أكثر إلى التعامل بالمادة 
الصوتية من تحليل المادة الرمزية، في حين أن السلوكات غير الفونولوجية تظهر بعد ذلك نتيجة 

لتفكير، وبفضل التقطيع لنظام فونولوجي غير مقصود بالاستناد على الحدس بدرجة أكبر من ا
اللغوي فإنها تعطي للطفل معرفة غير واعية لبعض مظاهر نظام اللغة، والتي تسمح لو بتنظيم 

 (.349: 2017الأجزاء الفونولوجية بصفة ضمنية )ركيزة والحمادي، 
 ب ـ خصائص الوعي الفونولوجي: 

 نّه:أ يتمتع الوعي الفونولوجي بعدد من الخصائص المميّزة، ومن أبرزها
يساهم في قدرة الفرد على ربط الصور الصوتية الخاصة بالحروف الهجائية، من أجل  -

 إدراك مكوّنات تلك الكلمات التي تتشكّل من الصور الصوتية.
 يعزز من تنمية القدرات اللغوية ولا سيّما القراءة والكتابة لدى الفرد. -
 لتي تأتي في نهاتيها.يتيح للفرد تمييز أصوات بداية الكلمات وقوافيها ا -
يساعد على تذكر المعلومات البصرية؛ لأن كثيراً من الأفراد يخزنون الأشياء والكلمات  -

والحروف في ذاكرتهم على شكل هيئة بصرية وليس على شكل أصوات؛ وما يؤكد ذلك هو أن من 
)أبو رية، لديهم ضعف في الوعي الفونولوجي سيعانون أيضاً من أخطاء أثناء عملية القراءة 

 (.45، ص2025
 جـ ـ النظريات المفسرة للوعي الفونولوجي: 

هناك العديد من النظريات التي تناولت الوعي الفونولوجي أو لها علاقة به بشكل أو بآخر، 
 ومن أبرزها:
 Joyظهرت هذه النظرية على يد "جوي ستاكهاوس" ) نظرية الإطار النفسي اللغوي: -

Stackhouse"و "بيل ويلز ) (Bill Wells( في عام )بواسطة كتابتهما الذي أصدراه في 1997 )
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نفس العام والذي حمل عنوان: "صعوبات النطق والقراءة والكتابة لدى الأطفال: إطار نفسي لغوي" 
(Children's Speech and Literacy Difficulties: A Psycholinguistic 

Framework :النموذج النفسي اللغوي لمعالجة الكلام" (، وتُعرف هذه النظرية أيضاً بـاسم"
(Psycholinguistic Model of Speech Processing( )Stackhouse & Wells, 

1997, p. 5.) 
وتقوم هذه النظرية على الافتراض القائل بأن تطور قدرة الفرد على الكلام والقراءة والكتابة 

 ذي يتمثل في: معالجة المدخلات( الSpeech Processing System"نظام معالجة الكلام" )
(Input Processing ،ولا سيّما التمييز السمعي )( والتمثيلات المعجميةLexical 

Representations التي تعمل كمخزن في الذاكرة للمعلومات الدلالية والصوتية والحركية )
رمجة التي تتضمن الب( Output Processing) والنحوية والإملائية، ومعالجة المخرجات
 .Stackhouse, Pascoe, & Gardner, 2006, p)الحركية والتخطيط والتنفيذ لإنتاج الكلام 

231.) 
كما قدّمت هذه النظرية نموذجين، أحدهما: نموذج الصناديق والأسهم، وهو نموذج لمعالجة 
المعلومات الذي يوضح بشكل دقيق مستويات المعالجة اللغوية، والمسارات الخاصّة بتدفق 

ومات تلك المعالجة، إذ تُمثل الصناديق العادية مستويات المعالجة، فيما تشير الصناديق معل
العريضة إلى المعرفة المخزونة، أمّا الصناديق المظللة فهي تدلّ على المعالجة غير المباشرة، 

الجة وتوضح الأسهم مسار معالجة المواد المنطوقة، وذلك ف تتبّع لرحلة المعلومات ابتداءً من المع
السمعية المحيطية والتمييز الصوتي، وصولًا إلى مسارات المخرجات المتمثلة في البرمجة والتخطيط 

 (.Stackhouse, Wells, Vance, & Pascoe, 2007, p. 17)والتنفيذ الحركي للكلام 
أمّا النموذج الآخر المعروف باسم "نموذج المراحل التطورية" فهو يفسر مسارات نمو قدرة 

مرحلة ما وهي: ) ( مراحل متسلسلة،5على الكلام، وارتباط ذلك بتعلّم القراءة والكتابة عبر ) الفرد
قبل المعجم التي تتضمن المناغاة حتى السنة الأولى من عمر الفرد، ثمّ مرحلة الكلمة الكاملة لتعلم 

و  2.5دة بين )الكلمات الأولى كقوالب كُلّية حتى عمر السنتين، ثم مرحلة التبسيط المنهجي الممت
( أعوام؛ إذ تظهر فيها عمليات التبسيط في مخرجات الكلام، وصولًا إلى مرحلة التجميع لإتقان 4

( سنوات التي 5( سنوات، وأخيراً المرحلة الميتافونولوجية في عمر )4و  3الكلام المتصل بين )
 ,Stackhouse)ة تمثّل طفرة الوعي الفونولوجي الأساسية لاكتساب مهارات القراءة والكتاب

Pascoe, & Gardner, 2006, p. 238.) 
 وقد تبنّت الباحثة هذه النظرية في بناء مقياس الوعي الفونولوجي للبحث الحالي.

وترى الباحثة أن انتقال تلامذة التربية الخاصة من مرحلة إصدار الأصوات بشكل عفوي 
خطوة مهمة تحتاج إلى استيعاب ذهني  إلى مرحلة الوعي التام بها والقدرة على التحكم فيها يمثل
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ونضج عصبي، وبما أن تلميذ التربية الخاصة يعاني أساساً من صعوبات في معالجة المعلومات 
الدماغية؛ فإنه لا يستطيع الاعتماد على فطرته أو حدسه اللغوي فقط. وبدون تدريب منهجي فإنه 

ني بوضوح أننا لا يمكننا أن ننتظر نمو سيبقى عاجزاً عن تفكيك الكلمات وإدراك أصواتها، هذا يع
هذا الوعي الصوتي لديه من تلقاء نفسه مع مرور الوقت، بل يجب التدخل مباشرة عبر برامج 

 تدريبية مدروسة ومكثفة تستثمر حاسة السمع والبصر لديه.
 ـ مهارات التواصل اللفظي:2

  أـ مفهوم مهارات التواصل اللفظي:
ي إحدى أكثر أشكال التواصل انتشاراً وشيوعاً وفاعلية في حياة تُعد مهارات التواصل اللفظ

الفرد، وهي تعتمد على مدى ما يمتلكه من المهارات اللغوية، ولا سيما مهارة التي تمثّل الاستماع 
المدخل الأول للغة، ويقصد بها الانتباه وحسن الإصغاء والإحاطة بمعنى اللفظ المسموع، بالإضافة 

ثة التي تتمثل بترجمة اللسان لما تعلّمه الفرد عن طريق الاستماع، ومهارة التواصل إلى مهارة المحاد
مع الآخرين التي تتمثل في قدرة الدماغ على إنتاج الرسائل اللغوية المناسبة من أجل إتمام عملية 
التواصل؛ وذلك لأنه يشتمل على نقل الآراء والأفكار والمعاني بصورة متبادلة بين المرسل 

ستقبل عن طريق رموز تعبيرية يخزنها الفرد في دماغه، وتمثّل وسيلة له من أجل إشباع والم
 (.111 - 110، ص2024حاجاته والحفاظ على حياته وبقاء نوعه )مطر وعيد، 

 :مهارات التواصل اللفظيب ـ خصائص 
بما أن مهارات التواصل اللغوي هي التي يعتمد عليها التفاعل التواصلي اللغوي بين 

لمرسلين والمستقبلين ضمن سياقات اجتماعية معينة، سواء كان ذلك لغرض تبادل المعلومات ا
والأفكار أو للتعبير عن الحاجات والرغبات، وسواء كان ذلك بشكل مباشر كالتحدث وجهاً لوجه، أو 

(؛ 32: 2013بشكل غير مباشر كالتخاطب باستعمال الوسائل الإلكترونية والكمبيوتر )السعيد، 
 ن هناك العديد من الخصائص التي تمتلكها مهارات التواصل اللفظي، ومن أهمها:فإ

أنّها عملية تفاعلية ديناميكية تبادلية بين المرسل والمستقبل، سواء كانا فردين أم أكثر،  -
وهي بذلك تختلف عن الاتصال الذي قد يخلو من ذلك التفاعل؛ لأنّه لا يقوم على التأثير والتأثر 

 بينهما.
 أنّها تتم ضمن مبادئ ومعايير المجتمع وثقافته وتقاليده وعاداته. -
أنّها تتكامل عملية تواصل مباشر، وهي تتكامل مع التواصل غير المباشر )غير  -
 اللفظي(.

، 2021أن دلالاتها لا يمكن أن تُفهم إلا من خلال سياق الموقف الذي تتم فيه )كبشة،  -
 (.93ص
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 تواصل اللفظي:جـ ـ أنواع مهارات ال 
هناك العديد من أنواع مهارات التواصل اللفظي، ومنها: )مهارة ابتداء الحديث ثم إنهائه، 
مهارة طلب معلومات وتفاصيل محددة، مهارة تقديم التحايا وردّها، مهارة امتلاك حصيلة لغوية من 

فية، تقديم جمل ذات المترادفات والكلمات المتعاكسة المعنى، فهم الاستعارات والمعاني غير الحر 
 (.111، ص2024تركيبة مناسبة، الانتقال المنطقي من موضوع لآخر( )مطر وعيد، 

 د ـ النظريات المفسرة مهارات التواصل اللفظي:
هناك العديد من النظريات التي تناولت مهارات التواصل اللفظي أو لها علاقة بها بشكل أو 

 بآخر، ومن أبرزها:
تمثل نظرية التطور المعرفي الاجتماعي واحدة من  ي الاجتماعي:نظرية التطور المعرف -

أهم النظريات التي فسّرت التواصل اللفظي؛ إذ أكّدت هذه النظرية أنَّ اللغة تتجاوز حدود التعبير 
عن الأفكار؛ لتصبح وسيلة رئيسة لكل من التطوّر المعرفي والتفاعل الاجتماعي، ويؤكد القائلون 

ارات التواصل اللفظي يبدأ تكوّنها لدى الفرد من خلال تفاعله مع الأفراد بهذه النظرية أن مه
الآخرين الذين يعيشون معه في نفس المجتمع، وبعد ذلك تتحول لتصبح حديثاً داخلياً يهدف إلى 
توجيه السلوكيات والأفكار، وبذلك؛ فإنَّ مهارات التواصل اللفظي هي عملية ديناميكية متبادلة تؤدي 

 ,Vygotsky)ن وبناء المعاني ضمن السياقات الاجتماعية والثقافية الخاصة بالفرد إلى تكوي
1934: P. 89.) 

 وإن لنظرية التطوّر المعرفي الاجتماعي ثلاث مستويات رئيسة، هي:
 :يرى "فيجوتسكي" أن لكلام الفرد طبيعة اجتماعية جوهرية؛ لأنّه  المستوى الاجتماعي

 بتعدد الوظائف، ثم تصبح وظائفه متمايزة فيما بعد.يتّسم في البادية بالشمولية و 
  يؤكد "فيجوتسكي" أن ما يسمّيه بـ "منطقة النموّ الوشيك" تتحدد  نفسي: –المستوى البين

بواسطة الفجوة فيما بين العمر العقلي للفرد من جهة، وبين المستوى العقلي الذي يصل إليه الفرد 
 بمساعدة الآخرين من جهة أخرى. عندما يستطيع أن يواجه مشاكله ويحلّها

 :يشير "فيجوتسكي" إلى أن الفرد عندما يقوم بعملية الكلام  المستوى الداخلي النفسي
نفسي إلى  –يقوم بظاهرة انتقالية تنتقل به من مرحلة الأداء البين  –في الحقيقة  –الذاتي فهو 

من نشاط الفرد الاجتماعي الجمعي مرحلة الأداء الداخلي النفسي، وبعبارة أخرى: هي عملية انتقال 
إلى نشاط الفرد الأكثر تخصصاً؛ وبذلك فهو يعدّ نمطاً تطورّيّاً مشتركاً بين مختلف أنواع الوظائف 

 (.Vygotsky, 1934/1986, p. 228)النفسية العليا 
  وقد تبنّت الباحثة هذه النظرية في بناء مقياس مهارات التواصل اللفظي للبحث الحالي.

الباحثة أن مهارات التواصل اللفظي تصبح معقدة جداً عند تلامذة التربية الخاصة؛ وترى 
لأن صعوبتهم في فهم المواقف الاجتماعية أو المعاني غير المباشرة للكلام تجعل ردود أفعالهم 
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اللفظية غير مناسبة، كما أن ضعف قدرة هؤلاء التلامذة على التعبير بوضوح لا يعود دائماً إلى 
مشكلة عضوية في أجهزة النطق لديهم، بل يمكن أن يتمثل السبب في ضعف قدرتهم العقلية وجود 

 على تنظيم الكلمات وتكوين جمل تناسب الموقف الاجتماعي الذي يتواجدون فيه.
 ـ التربية الخاصة:3

 أ ـ مفهوم التربية الخاصة:
التغيّر، ومَثَلُهُ في ذلك مَثَلُ  إنَّ مِن سِمَات مفهوم التربية الخاصة أنّه مفهوم ديناميكي دائم

مفهومي التربية والتعليم الذين يتأثّران بالأحداث والتغيرات المستجدّة المتتالية في ميدان التربية وعلم 
النفس والاجتماع والعلوم الأخرى ذات العلاقة سواء كانت علوماً إنسانية أم تطبيقية؛ وانطلاقاً من 

تطوّرات عديدة وواسعة لتواكب تطوّر العلوم ومستجدّات الحياة؛ ذلك فقد خضعت التربية الخاصة ل
وَلُ التي تسعى إلى التقدّم  جانب  –على اختلاف مستوى تطوّرها وتصنيفها  -حيث أولت جميع الدُّ

التربية الخاصة الكثير من الاهتمام والعناية؛ وذلك لمساعدة الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة على 
ومة التربوية الشاملة التي تعمل عليها كل دولة منها؛ وذلك من خلال إقرار الاشتراك في المنظ

التشريعات القانونية اللازمة، وتوفير ما تتطلبه برامج التربية الخاصة وخدماتها من إمكانات بشرية 
 (.32، ص2009ومادية )الغرير، 

 ب ـ فئات التربية الخاصة:
 لعديد من الفئات، ومن أبرز هذه الفئات: تشتمل التربية الخاصة على تقديم الرعاية ل

مستوى من الأداء الوظيفي العقلي والذي  (:Mental Handicapالإعاقة العقلية ) -
يقل عن متوسط الذكاء بانحراف معياريين ويصاحب ذلك خلل واضح في السلوك التكيفي، ويظهر 

 (.34: ص2009سنة )وادي،  18في مراحل العمر النمائية منذ الميلاد وحتى سن 
تلك المشكلات التي تحول دون أن  (:Hearing Impairmentالإعاقة السمعية ) -

يقوم الجهاز السمعي عند الفرد بوظائفه، أو تقلل من قدرة الفرد على سماع الأصوات المختلفة، 
وتتراوح الإعاقة السمعية في شدتها من الدرجات البسيطة والمتوسطة التي ينتج عنها ضعف سمعي 

 (.100: ص2023الدرجات الشديدة جدا والتي ينتج عنها صمم )عبد السلام، إلى 
هي الإعاقة التي تحدث لدى الأفراد  (:Visual Impairmentالإعاقة البصرية ) -

( في أفضل العينين وباستخدام المعينات البصرية، 200/  20الذين لا تزيد حدة إبصارهم عن )
ل أو تشير لوجود مشكلة بصرية من قبل الوالدين أو ويمكن ملاحظة بعض السلوكيات التي تد

المعلم العادي وهذا ما يعرف بالتشخيص المسحي السريع ومن هذه السلوكيات: )بطء الحركة 
والتنقل، صعوبة تمييز الألوان، الحرکات الاهتزازية للجسم والعين، صعوبة القراءة والكتابة( )النمر، 

 (.152: ص2008
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عجز أو قصور كلي أو جزئي في أداء  (:Motor Impairmentالإعاقة الحركية ) -
الجهاز الحركي نتيجة وراثة أو إصابة أو مرض أو ممارسة عادات خاطئة لفترات طويلة مما يؤثر 
على الفرد ويقلل من قدرته على أداء متطلبات الحياة اليومية التي تعتمد على الحركة )محمد، 

 (.52: ص2018
السلوك الذي ينحرف عن  (:Behaviorally Disorderالاضطراب السلوكي ) -

السلوك العادي في مجتمع ما من حيث معدل حدوثه أو شدته أو شكله أو مدته، ويحدث هذا 
 (.12: ص2016السلوك بشكل متكرر ويتطلب تدخل علاجي مكثف وطويل الأمد )محمود، 

وات الثلاث الأولى إعاقة نمائية معقدة ومتداخلة تظهر خلال السن (:Autismالتوحد ) -
من عمر الطفل، وتتمثل في إعاقة في العلاقات الانفعالية مع الآخرين وعدم القدرة على تكوين 

 (.18: ص2012الشخصية عند الطفل )صندقلي، 
هي الصعوبات التي تظهر على  (:Learning Disabilitiesصعوبات التعلم ) -

من العمليات النفسية الأساسية المستخدمة في فهم الأطفال الذين يبدون اضطراباً في واحدة أو أكثر 
أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة، وهذه ربما تعبر عن نفسها في اضطراب السمع أو التفكير 
أو الحديث أو القراءة أو الكتابة أو التهجي أو الحساب. كما تشمل الحالات التي ترجع إلى الإعاقة 

الخلل الوظيفي المخي البسيط الحبسة الكلامية النمائية، ولا تشمل  الإدراكية الإصابات الدماغية،
مشكلات التعلم التي ترجع بصفة أساسية إلى الإعاقة البصرية أو السمعية أو الحركية أو إلى 

 (.35: ص2014التأخر العقلي أو الاضطراب الانفعالي أو الحرمان البيئي )البلوشي، 
ضعف عام في القدرة العقلية للتلميذ لا يصل  هو (:Slow Learningبطء التعلم ) -

مع انخفاض  85 - 70إلى درجة التخلف العقلي وتتراوح نسبة ذكاء هذه الفئة ) الفئة الحدية( بين 
 (.97: ص2019واضح في التحصيل الدراسي في جميع المواد الدراسية )الجنابي، 

مشكلة أو  (:Speech and Language Disordersاضطرابات النطق أو اللغة ) -
صعوبة في إصدار الأصوات اللازمة للكلام بالطريقة الصحيحة، ويمكن أن تحدث في الحروف 

: 2024المتحركة أو في الحروف الساكنة أو في تجمعات من الحروف الساكنة  )طاهر، 
 (.55ص

هي تفاعل )تقاطع( ثلاث مجموعات من السمات  (:Giftednessالموهبة والتفوق ) -
وهي: قدرات عامة فوق المتوسط، مستويات مرتفعة من الالتزام بالمهمة )الدافعية(  الإنسانية،

ومستويات مرتفعة من القدرات الإبداعية والموهوبون هم أولئك الذين يمتلكون أو لديهم القدرة على 
تطوير هذه التركيبة من السمات واستخدامها في أي مجال قيم للأداء الإنساني. إن الأطفال الذين 
يبدون تفاعلا أو الذين بمقدورهم تطوير تفاعل بين المجموعات الثلاث يتطلبون خدمات وفرصا 

 (.282: ص2018تربوية واسعة التنوع لا توفرها عادة البرامج التعليمية الدارجة )علي، 



315 

 خاصة للصف الثاني الابتدائيالوعي الفونولوجي وعلاقته بمهارات التواصل اللفظي لدى تلامذة التربية ال

 

 دراسات سابقة: –ثانياً 
 ـ دراستان عن الوعي الفونولوجي:1
 (Gillon, 2000دراسة ) -

"The efficacy of phonological awareness intervention for 
children with spoken language impairment " 

 )فعالية تدخل الوعي الفونولوجي للأطفال ذوي اضطراب اللغة المنطوقة(:
استهدفت الدراسة: )تقيـيم فعاليـة برنـامج للتـدخل فـي الـوعي الفونولـوجي فـي تحسـين مهـارات 

طفــال الــذين يعــانون مــن اضــطراب اللغــة المنطوقــة(، وقــد تــم الاعتمــاد علــى القــراءة والتهجئــة لــدى الأ
سـنوات مـن  7و  5طفـلًا تتـراوح أعمـارهم بـين  61)المنهج شبه التجريبـي( فيهـا، وتمثلـت عينتهـا بــ )

ذوي اضــطراب اللغــة المنطوقــة فــي مدينــة كرايستشــيرد فــي نيوزيلنــدا(، وقــد تــم اســتعمال )اختبــارات 
وقــة وتقييمــات الــوعي الفونولــوجي( كــأدوات بحثيــة فيهــا، كمــا تــم اســتعمال عــدد مــن مقننــة للغــة المنط

(، وقـد توصـلت الدراسـة إلـى عـدد ANOVAالوسائل الإحصـائية فيهـا، ومـن أبرزهـا: )تحليـل التبـاين 
من النتائج، كان مـن أهمهـا: )أن الأطفـال الـذين تلقـوا التـدخل فـي الـوعي الفونولـوجي أظهـروا تحسـناً 

 (.Gillon, 2000: 128في قدرات القراءة مقارنة بالمجموعة الضابطة( )ملحوظاً 
(: "الوعي الفونولوجي وعلاقته بالطلاقة القرائية لدى 2021دراسة )الدوسري وبديوي،  -

 ذوي صعوبات القراءة في الصف الثاني والثالث من المرحلة الابتدائية":
ن العلاقة بين الوعي الفونولوجي تمثّل الهدف من هذه الدراسة في كلّ من: )الكشف ع

والطلاقة القرائية لدى ذوي صعوبات القراءة في الصف الثاني والثالث من المرحلة الابتدائية، 
والتعرف على الفروق بين الذكور والإناث في مهارات الوعي الفونولوجي والطلاقة القرائية، وتحديد 

والطلاقة القرائية(، وقد اعتُمِد المنهج الوصفي  مدى وجود علاقة تأثير وتأثر بين الوعي الفونولوجي
( تلميذاً وتلميذة من ذوي صعوبات تعلم القراءة تراوحت 41الارتباطي فيها، كما تمثّلت عينتها بـ )

( تلميذة من تلامذة الصف الثاني 20( تلميذاً و)21( سنوات، وذلك بواقع )9-8أعمارهم بين )
تدائية بمدينة الجبيل الصناعية بالمملكة العربية السعودية، وقد والثالث الابتدائي في المدارس الاب

تمثّلت أداتا الدراسة بكل من: )اختبار الوعي الفونولوجي لذوي صعوبات القراءة المُعَدّ من قِبَل 
ن من ) ( فقرة، واختبار الطلاقة القرائية لذوي صعوبات القراءة المُعَدّ 50( أبعاد و)7الباحثَين والمكوَّ

ن من )من قِ  ( أبعاد(، كما تم استعمال عدد من الوسائل الإحصائية فيها، ومن 5بَل الباحثَين والمكوَّ
( لعينتين tأبرزها: )المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، ومعامل ارتباط بيرسون، واختبار )

ئج، من أهمها: مستقلتين، وتحليل الانحدار الخطي البسيط(؛ لتتوصّل الدراسة إلى عدد من النتا
( بين درجات الطلاب على 0.44وجود علاقة ارتباط طردية متوسطة دالة إحصائياً بمعامل )

(، وأن 0.003اختبار الوعي الفونولوجي ودرجاتهم على اختبار الطلاقة القرائية عند مستوى دلالة )
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ه في اختبار %( على زيادة درجت44درجة الطالب على اختبار الوعي الفونولوجي تؤثر بمقدار )
الطلاقة القرائية والعكس صحيح، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث من 
ذوي صعوبات تعلم القراءة على اختبار الوعي الفونولوجي واختبار الطلاقة القرائية. )الدوسري 

 (.39، ص2021وبديوي، 
 ـ دراسة عن مهارات التواصل اللفظي:2
 (Paul et al., 2013دراسة ) -

"Comparing spoken language treatments for minimally verbal 
preschoolers with autism spectrum disorders " 
)مقارنة علاجات اللغة المنطوقة لأطفال ما قبل المدرسة ذوي القدرات اللفظية المحـدودة مـن ذوي 

 اضطراب طيف التوحد(
دخلات مختلفة لتحسـين مهـارات التواصـل اللفظـي وإنتـاج استهدفت الدراسة: )مقارنة فعالية ت

طفلًا في مرحلة مـا  39الكلمات(، وقد تم الاعتماد على )المنهج التجريبي( فيها، وتمثلت عينتها بـ )
قبل المدرسة يمتلكون قدرات لفظية محدودة من ذوي اضطراب طيف التوحد في ولاية كونيتيكت فـي 

وقـد تـم اسـتعمال )مقـاييس الـتعلم المبكـر والملاحظـة السـلوكية( كـأدوات الولايات المتحدة الأمريكية(، 
بحثيـــة فيهـــا، كمـــا تـــم اســـتعمال عـــدد مـــن الوســـائل الإحصـــائية فيهـــا، ومـــن أبرزهـــا: )تحليـــل التبـــاين 

(، وقـــد توصـــلت الدراســـة إلـــى عـــدد مـــن النتـــائج، كـــان مـــن أهمهـــا: )أن T-testالمخـــتلط واختبـــارات 
نطق أدى إلى زيادات أكبر في إنتاج الكلمات المنطوقة مقارنة بنظـام تبـادل التدخل المباشر لتعليم ال

 (.Paul et al., 2013: 340الصور( )
(: "دور الوالـدين فـي تنميـة مهـارات التواصـل اللفظـي للتلاميـذ 2022دراسة )الحربـي،  -

 ذوي صعوبات التعلم في مكة المكرمة":
ر الوالدين في تنمية مهارات التواصل كل من: )التعرف على دو تمثل هدف الدراسة في 

اللفظي للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم، والكشف عن الفروق تبعاً لمتغيرات النوع وعمل الوالدين 
والمؤهل التعليمي والمستوى الاقتصادي(، وقد اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي المسحي فيها، 

عوبات التعلم بمكة المكرمة في المملكة ( من آباء وأمهات الأطفال ذوي ص91وتمثلت عينتها بـ )
العربية السعودية، وتمثلت أداة البحث باستبيان دور الوالدين في تنمية مهارات التواصل اللفظي 
للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم، وقد تم استعمال عدد من الوسائل الإحصائية فيها، ومن أبرزها: 

والتجزئة النصفية، واختبار مان ويتني، والإحصاء  )معامل الارتباط بيرسون، ومعامل ألفا كرونباخ،
الوصفي، واختبار ت(؛ وذلك للتوصل إلى مجموعة من النتائج، كان من أهمها: أن دور الوالدين 
في تنمية مهارات التواصل اللفظي للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم جاءت بدرجة مرتفعة )الحربي، 

 .(265، ص2022
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 منهجيّة البحث وإجراءاته:
 منهجية البحث: –ولًا أ

اختارت الباحثة منهج البحث الوصفي الارتباطي؛ نظراً لكونه المنهج الأنسب لتحقيق 
يُعد منهج البحث الوصفي أحد أشكال التفسير والتحليل العلمي المنظم أهداف البحث الحالي؛ إذ 

لبيانات عنها، لوصف مشكلة ما، أو ظاهرة محددة، ولتصويرها كمياً من خلال جمع المعلومات وا
ثم تحليلها وتصنيفها وإخضاعها للدراسة الدقيقة؛ وبناء على ذلك يُعرّف منهج البحث الوصفي بأنّه: 
"استقصاء ينصبُّ على ظاهرة من الظواهر كما هي قائمة في الحاضر؛ وذلك لتشخيصها، وكشف 

ن جهة أخرى" جوانبها، وتحديد العلاقات بين عناصرها من جهة، وبينها وبين ظواهر أخرى م
 (.131، ص2014)سليمان، 

 مجتمع البحث: -ثانياً 
تألّف مجتمع البحث الحالي من تلامذة التربية الخاصة للصف الثاني الابتدائي المتواجدين 

للعام  ،الرصافة الأولى –العامة لتربية بغداد  الحكومية التابعة للمديريةضمن المدارس الابتدائية 
( تلميذاً وتلميذة من تلامذة التربية الخاصة 145البالغ عددهم )(، و 2026 - 2025الدراسي )

 .للصف الثاني الابتدائي
 عيّنة البحث: -ثالثاً 
حجم مجتمع البحث الحالي؛ وبعد أن سحبت الباحثة من المجتمع بالطريقة  لصغر نظراً 
( تلميذاً وتلميذة 75)( تلميذاً وتلميذة كعينة استطلاعية، ثم سحبت بالطريقة العشوائية 30العشوائية )

 لعينة التحليل الإحصائي؛ وهم أنفسهم أفراد العينة الأساسية.
 أداتا البحث: –رابعاً 

  ـ مقياس الوعي الفونولوجي:1
لَاعها على عدد من المصادر  قامت الباحثة بإعداد مقياس للوعي الفونولوجي بعد اِطِّ

( فقرة، 15ونولوجي، وقد اشتمل المقياس على )والمراجع والدراسات السابقة ذات العلاقة بالوعي الف
نادراً(، وتتراوح  -أحياناً  -وتكون الإجابة على المقياس ضمن ثلاث مستويات، هي: )دائماً 

(، وبالتالي فإنَّ الوسط الفرضي 1-2-3درجات الاستجابة على العبارات على التوالي بين: )
(، وأعلى 15ا التلميذ على هذا المقياس هي )(، وعليه؛ فإنّ أقل درجة يمكن أن يناله30سيكون )

( سيكون مشخصاً بضعف الوعي 30( فإن التلميذ الذي سينال درجة تقل عن )45درجة هي )
( فإنه سيوصف بكونه غير 30الفونولوجي، أما التلميذ الذي سينال درجة تساوي أو تزيد عن )

 مشخّص بضعف الوعي الفونولوجي.
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 التالية: ثم قامت الباحثة بالخطوات
 أ ـ تطبيق مقياس الوعي الفونولوجي على العينة الاستطلاعية:

( تلميذاً 30طبّقت الباحثة مقياس الوعي الفونولوجي على تلامذة العينة الاستطلاعية، وَهُم )
( مدارس ابتدائية تم 4وتلميذة من تلامذة الصف الثاني الابتدائي )التربية الخاصة( موزعين على )

ها بالطريقة العشوائية من مدارس مجتمع البحث؛ وذلك من أجل التعرف على وضوح اختيار كل من
على الوقت  -أيضاً  -فقرات ذلك المقياس بالنسبة لمعلمي أولئك التلامذة، ولكي تتعرف الباحثة 

اللازم الذي يستطيع معلمو أولئك التلامذة فيه الإجابة عن فقراته، وقد تبيّن لها أن أغلب معلمي 
التلامذة فهموا فقرات المقياس وأجابوا عنها بسلاسة، فيما احتاج قسم منهم إلى طلب  أولئك

 توضيحات إضافية بسيطة بشأنها لكي يجيبوا عنها بشكل صحيح.
 ب ـ الخصائص السيكومترية لمقياس الوعي الفونولوجي:

من أهمّ  يتـّفق الكثير من المختصّين في القياس النفسي والتربوي على أن الصدق والثبات
الخصائص السيكومترية التي يجب توفّرها في أي اختبار أو مقياس، وقد تحققت الباحثة منهما كما 

 يلي:
هو ذلك المقياس القادر على قياس السمة أو الظاهرة التي وضع لأجلها  الصدق: -
 (.84، ص2024)الجلبي، 

 وقد تم التحقق من صدق المقياس الحالي من خلال كل من: 
الظاهري: هو ذلك النوع من الصدق الذي يتعلق بظاهر الاختبار الذي يشير * الصدق 

(، وقد قامت الباحثة 246، ص2009إلى احتمال قياس ما وضع لقياسه )أبو زعيزع والصمادي، 
بية وعلم النفس والتربية الخاصة لبيان ( خبراء من المحكّمين في التر 10بعرض المقياس على )

( يبين 1صلاحية الفقرات، واستعملت الباحثة مربع كاي لاستخراج الصدق الظاهري، والجدول )
 ذلك:

مربع كاي للتحقق من موافقة المحكّمين على مقياس الوعي  اختبار –( 1الجدول )
 الفونولوجي

عدد 
 الفقرات

عدد 
 المحكمين

غير  الموافقون 
 الموافقين

النسبة 
 المئوية

درجة 
 الحرية

 2كا
 المحسوبة

 2كا
 الجدولية

مستوى الدلالة 
الإحصائية 

(0.05) 
1 – 

%100 صفر 10 10 15  دالّة 3.84 10 1 

وتشير بيانات الجدول أعلاه أن قيمة مربع كاي تعد دالّة في جميع الفقرات؛ لأن قيمة 
(؛ 0,05( ومستوى دلالة )1الحرية )( الجدولية عند درجة 2( المحسوبة أكبر من قيمة )كا2)كا
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الأمر الذي دفع الباحثة إلى الإبقاء على جميع الفقرات، وقد عُدّت هذه الفقرات صادقة حسب 
 النقطة التي اعتمدتها الباحثة.

* صدق البناء: هو الدرجة التي يمكن بها حساب الدرجات في الاختبار من خلال 
(، وقد تمّ التحقق من ذلك باستعمال 168، ص2025اغ، التركيبات التفسيرية لنظرية سليمة )الصب

 كل من:
 أسلوب المجموعتين المتطرفتين:

قامت الباحثة بتطبيق هذا الأسلوب للتعرف على القوة التمييزية لفقرات هذا المقياس، 
ة في يُقصد بالقوة التمييزية للفقرة: قدرة الفقرة على التمييز بين الأفراد الذين حصلوا على درجة عاليو 

(، ولأجل التحقق من 37، ص2020الاختبار وبين الذين حصلوا على درجة واطئة فيه )العبادي، 
( فقرة على عيّنة 15فقرات مقياس الوعي الفونولوجي البالغ عددها )ذلك قامت الباحثة بتطبيق 

ة الخاصة( ( تلميذاً من تلامذة الصف الثاني الابتدائي )التربي75التحليل الإحصائي البالغ عددهم )
( التي ترى أن عدد أفراد عينة التحليل Nunnally , 1978وفقاَ للحد الأدنى من قاعدة نانلي )

( أفراد، ثم 10 – 5الإحصائي يجب أن يكون مساوياً لحاصل ضرب عدد فقرات المقياس في )
رات تصحيح إجابات التلامذة لإيجاد الدرجة الكلية لاستجابة كل تلميذ على فققامت الباحثة ب

( من الاستمارات الحاصلة على أعلى 20المقياس، ترتيب درجات التلامذة ترتيباً تنازلياً، ثم تعيين )
( من 20(، ثم تعيين )35 - 30الدرجات، وتسميتها بالمجموعة العليا، وقد تراوحت درجاتها بين )

 17ت درجاتها بين )الاستمارات الحاصلة على أقل الدرجات، وتسميتها بالمجموعة الدنيا، وقد تراوح
(. وقد استعملت الباحثة الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية 24 -

بين المجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة من فقرات المقياس، وتبيّن أن القيمة التائية المحسوبة 
(، وهي أكبر من القيمة 6.631 – 2.357لعينتين مستقلتين متساويتان في العدد تراوحت بين )

( 2(، والجدول )38( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة إحصائية )2.024الجدولية البالغة )
 يوضّح ذلك:
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قيم الاختبار التائي للقوة التمييزية بأسلوب العينتين المتطرفتين لمقياس  -( 2الجدول )
 الوعي الفونولوجي:

تسلسل 
 الفقرة

 المجموعة العليا
27% 

 المجموعة الدنيا
27% 

 القيمة التائية
(T - Test)  مستوى الدلالة

 الإحصائية
الوسط  (0.05)

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 جدوليةال المحسوبة المعياري 

1.  1.850 0.587 1.400 0.503 2.604 

2.024 

 دالّة
 دالّة 3.128 0.503 1.400 0.605 ٩50.1  .2
3.  2.150 0.671  دالّة 2.357 0.671 1.650 
 دالّة ٩24.2 0.5٩8 1.600 0.6٩6 2.200  .4
 دالّة 3.322 0.681 1.600 0.550 2.250  .5
 دالّة 3.270 0.510 1.550 0.553 2.100  .6
 دالّة 2.8٩1 0.587 1.650 0.616 2.200  .7
 دالّة 6.631 0.410 1.200 0.447 2.100  .8
 دالّة 2.551 0.5٩8 1.600 0.641 2.100  .٩

 دالّة 3.24٩ 0.513 1.500 0.45٩ 2.000  .10
 دالّة 2.614 0.605 1.450 0.605 ٩50.1  .11
 دالّة 3.376 0.503 1.600 0.616 2.200  .12
 دالّة 4.0٩4 0.513 1.500 0.63٩ 2.250  .13
 دالّة 3.621 0.513 1.500 0.6٩6 2.200  .14
 دالّة 3.717 0.510 1.450 0.510 2.050  .15

 فقرة بالدرجة الكلية للقياس:علاقة درجة ال
قامت الباحثة باستعمال معامل الارتباط بيرسون من أجل التعرف على العلاقة بين درجة 

 ( يوضح ذلك:3كل فقرة وبين الدرجة الكلية للمقياس، والجدول )
 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس الوعي الفونولوجي: -( 3الجدول )

معامل  الفقرة
معامل  الفقرة بيرسون 

معامل  الفقرة بيرسون 
 بيرسون 

1.  0.376 6.  0.375 11.  0.377 
2.  0.332 7.  0.38٩ 12.  0.416 
3.  0.355 8.  0.511 13.  0.4٩٩ 
4.  0.322 ٩.  0.348 14.  0.338 
5.  0.40٩ 10.  0.341 15.  0.444 
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( أعلاه؛ يتبيّن أنَّ قيم معامل الارتباط )بيرسون( تراوحت بين 3ومن بيانات الجدول )
لى ذلك فإن جميع الفقرات ذات اتساق داخلي جيّد؛ لأنها أعلى من (؛ وبناء ع0.511و  0.322)

( وبمستوى دلالة 73( عند درجة حرية )0.232القيمة الحرجة لمعامل الارتباط بيرسون والبالغة )
 (.893: ص2015( )باهي وآخران، 0.05)

 علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي إليه:
باط بيرسون للتعرف على العلاقة بين درجة كل فقرة وبين استعملت الباحثة معامل الارت

 ( يوضح ذلك:4درجة المجال الذي تنتمي إليه في المقياس، والجدول )
 علاقة درجة الفقرة بدرجة مجالها في مقياس الوعي الفونولوجي: -( 4الجدول )

 الفقرة المجال
معامل 
 بيرسون 

 الفقرة المجال
معامل 
 بيرسون 

 الفقرة المجال
مل معا

 بيرسون 

معالجة 
 المدخلات

1.  0.537 

التمثيلات 
 المعجمية

6.  0.465 

معالجة 
 المخرجات

11.  0.574 
2.  0.4٩7 7.  0.555 12.  0.5٩1 
3.  0.472 8.  0.558 13.  0.623 
4.  0.544 ٩.  0.434 14.  0.61٩ 
5.  0.435 10.  0.481 15.  0.605 

اوحت بين ( أعلاه؛ يتبيّن أنَّ قيم معامل الارتباط )بيرسون( تر 4ومن بيانات الجدول ) 
(؛ وبناء على ذلك فإن جميع الفقرات ذات اتساق داخلي جيّد؛ لأنها أعلى من 0.623و  0.343)

( وبمستوى دلالة 73( عند درجة حرية )0.232القيمة الحرجة لمعامل الارتباط بيرسون والبالغة )
 (.893: ص2015( )باهي وآخران، 0.05)

 ياس:علاقة درجة المجال بالمجالات الأخرى في المق
استعملت الباحثة معامل الارتباط بيرسون للتعرف على العلاقة بين درجة كل مجالات من 

 ( يوضح ذلك:5مجالات المقياس وبين درجة المجالات الأخرى فيه، والجدول )
 علاقة درجة كل مجال بالمجالات الأخرى في مقياس الوعي الفونولوجي: -( 5الجدول )

 المجال الثالث الثاني المجال المجال الأول المجال ت
 0.28٩ 0.335 1 معالجة المدخلات 1
 0.24٩ 1 0.335 التمثيلات المعجمية 2
 1 0.24٩ 0.28٩ معالجة المخرجات 3

( أعلاه؛ يتبيّن أنَّ قيم معامل الارتباط )بيرسون( لعلاقات كل 5ومن بيانات الجدول ) 
وبناء على ذلك فإن جميع الفقرات (؛ 0.335و  0.249مجال بالمجالات الأخرى تراوحت بين )

( 0.232ذات اتساق داخلي جيّد؛ لأنها أعلى من القيمة الحرجة لمعامل الارتباط بيرسون والبالغة )
 (.893: ص2015( )باهي وآخران، 0.05( وبمستوى دلالة )73عند درجة حرية )
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 علاقة درجة المجال بالدرجة الكلية للمقياس:
تباط بيرسون للتعرف على العلاقة بين درجة كل مجال وبين استعملت الباحثة معامل الار 

 ( يوضح ذلك:6الدرجة الكلية للمقياس، والجدول )
 علاقة درجة كل مجال بالدرجة الكلية لمقياس الوعي الفونولوجي: -( 6الجدول )

 معامل بيرسون  المجال ت
 0.727 معالجة المدخلات 1
 0.775 التمثيلات المعجمية 2
 0.670 لمخرجاتمعالجة ا 3

( أعلاه؛ يتبيّن أنَّ قيم معامل الارتباط )بيرسون( تراوحت بين 6ومن بيانات الجدول ) 
(؛ وبناء على ذلك فإن جميع الفقرات ذات اتساق داخلي جيّد؛ لأنها أعلى من 0.775و  0.670)

ستوى دلالة ( وبم73( عند درجة حرية )0.232القيمة الحرجة لمعامل الارتباط بيرسون والبالغة )
 (.893: ص2015( )باهي وآخران، 0.05)

الدقة يعد الثبات من الخصائص السيكومترية المهمة، ويتلخّص مفهومه في  الثبات: -
وقد قامت الباحثة باتباع كل مما يأتي لكي (، 113، ص2024والاتساق في القياس )الجلبي، 

 تتأكّد من ثبات المقياس:
o :الباحثة بحساب ثبات المقياس باستخدام طريقة  وقد قامت طريقة إعادة الاختبار

( تلميذاً وتلميذة مسحوبة من عينة التحليل 30إعادة الاختبار؛ وذلك عن طريق أخذ عيّنة قوامها )
يوماً من التطبيق الأوّلي له، ثم قامت  14الإحصائي وتطبيق المقياس عليهم مرة أخرى بعد 

التلامذة في القياسين، وقد كانت قيمة معامل بحساب معامل الارتباط "بيرسون" بين درجات 
 (.0.947الارتباط بين درجات القياس )

o :يعتمد هذا الأسلوب على اتساق أداء الفرد من فقرة إلى أخرى،  طريقة ألفاكرونباخ
( وقد بلغت قيمة 354: 2007وهو يشير إلى قوة الارتباطات بين الفقرات في المقياس )فرج، 

 ( وتعد مؤشرات الثبات المذكورة مؤشرات جيدة ومقبولة.0.882الثبات بهذه الطريقة )
 ـ مقياس مهارات التواصل اللفظي:2

لَاعها على عدد من  قامت الباحثة بإعداد مقياس لمهارات التواصل اللفظي بعد اِطِّ
المصادر والمراجع والدراسات السابقة ذات العلاقة بمهارات التواصل اللفظي، وقد اشتمل المقياس 

 -أحياناً  -( فقرة، وتكون الإجابة على المقياس ضمن ثلاث مستويات، هي: )دائماً 15) على
(، وبالتالي فإنَّ الوسط 1-2-3نادراً(، وتتراوح درجات الاستجابة على العبارات على التوالي بين: )

(، 15(، وعليه؛ فإنّ أقل درجة يمكن أن ينالها التلميذ على هذا المقياس هي )30الفرضي سيكون )
( سيكون مشخصاً 30( فإن التلميذ الذي سينال درجة تساوي أو تزيد عن )45وأعلى درجة هي )
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( فإنه سيوصف بأنّه غير 30بمهارات التواصل اللفظي، أما التلميذ الذي سينال درجة أقل من )
 مشخّص بمهارات التواصل اللفظي، ثم قامت الباحثة بالخطوات التالية:

 ات التواصل اللفظي على العينة الاستطلاعية:ـ تطبيق مقياس مهار  1
( تلميذاً 30طبّقت الباحثة مقياس الوعي الفونولوجي على تلامذة العينة الاستطلاعية، وَهُم )

( مدارس ابتدائية تم 4وتلميذة من تلامذة الصف الثاني الابتدائي )التربية الخاصة( موزعين على )
مدارس مجتمع البحث؛ وذلك من أجل التعرف على وضوح اختيار كل منها بالطريقة العشوائية من 

على الوقت  -أيضاً  -فقرات ذلك المقياس بالنسبة لمعلمي أولئك التلامذة، ولكي تتعرف الباحثة 
اللازم الذي يستطيع معلمو أولئك التلامذة فيه الإجابة عن فقراته، وقد تبيّن لها أن أغلب معلمي 

قياس وأجابوا عنها بسلاسة، فيما احتاج قسم منهم إلى طلب أولئك التلامذة فهموا فقرات الم
 توضيحات إضافية بسيطة بشأنها لكي يجيبوا عنها بشكل صحيح.

 ـ الخصائص السيكومترية لمقياس مهارات التواصل اللفظي: 2
يتفق المختصون في القياس النفسي والتربوي على ان الصدق والثبات من اهم الخصائص 

 يجب توفرها في الاختبار مهما كان استعماله:السيكومترية التي 
يكون الاختبار صادقاً إذا كان يقيس ما وضع لأجله )الغريري والعبادي،  الصدق: - أ

 (.180: ص2020
 وقد تم التحقق من صدق المقياس الحالي من خلال كل من: 

( إلى أن أفضل وسيلة للتحقق من وجود Ebel, 1972يشير إيبل )الصدق الظاهري:  -
دق الظاهري في أداة القياس هي في أن يقوم عدد من الخبراء المحكّمين بإبداء آرائهم بشأن الص

وقد قامت الباحثة بعرض (، 180، ص2020قدرتها على قياس ما أعدت لأجله ) العبادي، 
( خبراء من المحكّمين في التربية وعلم النفس والتربية الخاصة لبيان صلاحية 10المقياس على )

 ( يبين ذلك:7واستعملت الباحثة مربع كاي لاستخراج الصدق الظاهري، والجدول )الفقرات، 
مربع كاي للتحقق من موافقة المحكّمين على مقياس مهارات  اختبار –( 7الجدول )

 التواصل اللفظي

عدد 
 الفقرات

عدد 
 المحكمين

غير  الموافقون 
 الموافقين

النسبة 
 المئوية

درجة 
 الحرية

 2كا
 المحسوبة

 2كا
 دوليةالج

مستوى الدلالة 
الإحصائية 

(0.05) 
1 – 

15 10 10 0 100%  دالّة 3.84 10 1 
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وتشير بيانات الجدول أعلاه أن قيمة مربع كاي تعد دالّة في جميع الفقرات؛ لأن قيمة 
(؛ 0,05( ومستوى دلالة )1( الجدولية عند درجة الحرية )2( المحسوبة أكبر من قيمة )كا2)كا

باحثة إلى الإبقاء على جميع الفقرات، وقد عُدّت هذه الفقرات صادقة حسب الأمر الذي دفع ال
 النقطة التي اعتمدتها الباحثة.

يمكن التحقق من صدق البناء من خلال تحليل درجات أداة القياس استناداً صدق البناء:  -
، 2017ي، الى البناء النفسي للظاهرة التي تقيسها، أو في ضوء أحد المفاهيم النفسية )العكيل

 ، وقد تمّ التحقق من ذلك باستعمال كل من:(168ص
 أسلوب المجموعتين المتطرفتين:

، قامت الباحثة بتطبيق هذا الأسلوب للتعرف على القوة التمييزية لفقرات هذا المقياس
ي يُقصد بالقوة التمييزية للفقرة: مدى قدرة الفقرة على التمييز بين الأفراد الممتازين في الصفة التو 

فقرات (، ولأجل التحقق من ذلك قامت الباحثة بتطبيق 242، ص2014تقيسها الاستبانة )صالح، 
( فقرة على عيّنة التحليل الإحصائي البالغ 15مقياس مهارات التواصل اللفظي البالغ عددها )

من ( تلميذاً من تلامذة الصف الثاني الابتدائي )التربية الخاصة( وفقاَ للحد الأدنى 75عددهم )
( التي ترى أن عدد أفراد عينة التحليل الإحصائي يجب أن Nunnally , 1978قاعدة نانلي )

تصحيح ( أفراد، ثم قامت الباحثة ب10 – 5يكون مساوياً لحاصل ضرب عدد فقرات المقياس في )
إجابات التلامذة لإيجاد الدرجة الكلية لاستجابة كل تلميذ على فقرات المقياس، ترتيب درجات 

( من الاستمارات الحاصلة على أعلى الدرجات، وتسميتها 20لامذة ترتيباً تنازلياً، ثم تعيين )الت
( من الاستمارات الحاصلة 20(، ثم تعيين )24 - 19بالمجموعة العليا، وقد تراوحت درجاتها بين )

 (. وقد14 - 10على أقل الدرجات، وتسميتها بالمجموعة الدنيا، وقد تراوحت درجاتها بين )
استعملت الباحثة الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين 
المجموعتين العليا والدنيا لكل فقرة من فقرات المقياس، وتبيّن أن القيمة التائية المحسوبة لعينتين 

جدولية (، وهي أكبر من القيمة ال7.399 – 3.354مستقلتين متساويتان في العدد تراوحت بين )
( يوضّح 8(، والجدول )38( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة إحصائية )2.024البالغة )

 ذلك:
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قيم الاختبار التائي للقوة التمييزية بأسلوب العينتين المتطرفتين لمقياس مهارات  -( 8الجدول )
 التواصل اللفظي:

تسلسل 
 الفقرة

 المجموعة العليا
27% 

 المجموعة الدنيا
27% 

 لقيمة التائيةا
(T - Test)  مستوى الدلالة

 الإحصائية
الوسط  (0.05)

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 جدوليةال المحسوبة المعياري 

1.  2.300 0.657 1.600 0.5٩8 3.523 

2.024 

 دالّة
 دالّة 4.866 0.5٩8 1.400 0.571 2.300  .2
 دالّة 4.2٩2 0.513 1.500 0.657 2.300  .3
 دالّة 2.551 0.5٩8 1.600 0.641 2.100  .4
 دالّة 5.357 0.513 1.500 0.605 2.450  .5
 دالّة 3.627 0.470 1.700 0.571 2.300  .6
 دالّة ٩58.4 0.688 1.500 0.510 2.450  .7
 دالّة 3.324 0.503 1.600 0.447 2.100  .8
 دالّة 4.1٩1 0.503 1.400 0.553 2.100  .٩

10.  2.250 0.550 1.400  دالّة 5.101 0.503 
 دالّة 3.887 0.605 1.450 0.616 2.200  .11
 دالّة 5.480 0.605 1.450 0.607 2.500  .12
 دالّة ٩48.3 0.681 1.600 0.5٩8 2.400  .13
 دالّة 5.22٩ 0.605 1.550 0.605 2.550  .14
 دالّة ٩31.5 0.503 1.600 0.510 2.550  .15

 ياس:علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للق
قامت الباحثة باستعمال معامل الارتباط بيرسون من أجل التعرف على العلاقة بين درجة 

 ( يوضح ذلك:9كل فقرة وبين الدرجة الكلية للمقياس، والجدول )
 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس مهارات التواصل اللفظي: -( ٩الجدول )

معامل  الفقرة
معامل  الفقرة بيرسون 

معامل  الفقرة ن بيرسو
 بيرسون 

1.  0.462 6.  0.478 11.  0.522 
2.  0.651 7.  0.585 12.  0.645 
3.  0.528 8.  0.424 13.  0.428 
4.  0.331 ٩.  0.545 14.  0.648 
5.  0.555 10.  0.504 15.  0.667 
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( أعلاه؛ يتبيّن أنَّ قيم معامل الارتباط )بيرسون( تراوحت بين 9ومن بيانات الجدول )
فقرات ذات اتساق داخلي جيّد؛ لأنها أعلى من (؛ وبناء على ذلك فإن جميع ال0.667و  0.331)

( وبمستوى دلالة 73( عند درجة حرية )0.232القيمة الحرجة لمعامل الارتباط بيرسون والبالغة )
 (.893: ص2015( )باهي وآخران، 0.05)

 علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال الذي تنتمي إليه:
على العلاقة بين درجة كل فقرة وبين استعملت الباحثة معامل الارتباط بيرسون للتعرف 

 ( يوضح ذلك:10درجة المجال الذي تنتمي إليه في المقياس، والجدول )
 علاقة درجة الفقرة بدرجة مجالها في مقياس مهارات التواصل اللفظي: -( 10الجدول )

 الفقرة المجال
معامل 
 بيرسون 

 الفقرة المجال
معامل 
 بيرسون 

 الفقرة المجال
معامل 
 بيرسون 

المجال 
 الاجتماعي

1.  0.46٩ 

المجال البين 
 نفسي –

6.  0.4٩0 

المجال الداخلي 
 النفسي -

11.  0.631 
2.  0.608 7.  0.703 12.  0.715 
3.  0.652 8.  0.51٩ 13.  0.4٩5 
4.  0.4٩6 ٩.  0.614 14.  0.688 
5.  0.683 10.  0.633 15.  0.712 

وحت بين ( أعلاه؛ يتبيّن أنَّ قيم معامل الارتباط )بيرسون( ترا10ومن بيانات الجدول )
(؛ وبناء على ذلك فإن جميع الفقرات ذات اتساق داخلي جيّد؛ لأنها أعلى من 0.715و  0.469)

( وبمستوى دلالة 73( عند درجة حرية )0.232القيمة الحرجة لمعامل الارتباط بيرسون والبالغة )
 (.893: ص2015( )باهي وآخران، 0.05)

 اس:علاقة درجة المجال بالمجالات الأخرى في المقي
استعملت الباحثة معامل الارتباط بيرسون للتعرف على العلاقة بين درجة كل مجالات من 

 ( يوضح ذلك:11مجالات المقياس وبين درجة المجالات الأخرى فيه، والجدول )
علاقة درجة كل مجال بالمجالات الأخرى في مقياس مهارات التواصل  -( 11الجدول )

 اللفظي:
 المجال الثالث المجال الثاني المجال الأول المجال ت
 0.673 0.620 1 المجال الاجتماعي 1
 0.674 1 0.620 نفسي –المجال البين  2
 1 0.674 0.673 النفسي -المجال الداخلي  3

( أعلاه؛ يتبيّن أنَّ قيم معامل الارتباط )بيرسون( لعلاقات كل 11ومن بيانات الجدول ) 
(؛ وبناء على ذلك فإن جميع الفقرات 0.674و  0.620)مجال بالمجالات الأخرى تراوحت بين 
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( 0.232ذات اتساق داخلي جيّد؛ لأنها أعلى من القيمة الحرجة لمعامل الارتباط بيرسون والبالغة )
 (.893: ص2015( )باهي وآخران، 0.05( وبمستوى دلالة )73عند درجة حرية )

 علاقة درجة المجال بالدرجة الكلية للمقياس:
لباحثة معامل الارتباط بيرسون للتعرف على العلاقة بين درجة كل مجال وبين استعملت ا

 ( يوضح ذلك:12الدرجة الكلية للمقياس، والجدول )
 علاقة درجة كل مجال بالدرجة الكلية لمقياس مهارات التواصل اللفظي: -( 12الجدول )

 معامل بيرسون  المجال ت
 0.870 المجال الاجتماعي 1
 0.855 نفسي –ن المجال البي 2
 0.8٩7 النفسي -المجال الداخلي  3

( أعلاه؛ يتبيّن أنَّ قيم معامل الارتباط )بيرسون( تراوحت بين 12ومن بيانات الجدول )
(؛ وبناء على ذلك فإن جميع الفقرات ذات اتساق داخلي جيّد؛ لأنها أعلى من 0.897و  0.855)

( وبمستوى دلالة 73( عند درجة حرية )0.232لغة )القيمة الحرجة لمعامل الارتباط بيرسون والبا
 (.893: ص2015( )باهي وآخران، 0.05)

يعد الثبات من الخصائص السيكومترية المهمة، إذ أنَّه يشير إلى اتساق درجات  الثبات: -
(، وقد قامت 350: 2008المقياس في قياس ما يجب قياسه بصورة منتظمة )مكطوف والعبيدي، 

 كل مما يأتي لكي تتأكّد من ثبات المقياس:الباحثة باتباع 
o :وقد قامت الباحثة بحساب ثبات المقياس باستخدام طريقة  طريقة إعادة الاختبار

( تلميذاً وتلميذة مسحوبة من عينة التحليل 30إعادة الاختبار؛ وذلك عن طريق أخذ عيّنة قوامها )
ن التطبيق الأوّلي له، ثم قامت يوماً م 14الإحصائي وتطبيق المقياس عليهم مرة أخرى بعد 

بحساب معامل الارتباط "بيرسون" بين درجات التلامذة في القياسين، وقد كانت قيمة معامل 
 (.0.955الارتباط بين درجات القياس )

o :يعتمد هذا الأسلوب على اتساق أداء الفرد من فقرة إلى أخرى،  طريقة ألفاكرونباخ
( وقد بلغت قيمة 354: 2007لفقرات في المقياس )فرج، وهو يشير إلى قوة الارتباطات بين ا

 ( وتعد مؤشرات الثبات المذكورة مؤشرات جيدة ومقبولة.0.819الثبات بهذه الطريقة )
 الوسائل الإحصائية: -خامساً 

( لتطبيق SPSSلجأت الباحثة إلى استعمال الحقيبة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )
للبحث الحالي، وهذه الوسائل هي: )معامل بيرسون: لإيجاد ثبات الوسائل الإحصائية الضرورية 

المقياسين، وللتحقق من هدف البحث(، و )معادلة ألفا كرونباخ: لإيجاد ثبات المقياسين(، و 
 )الاختبار التائي لعيّنتين مستقلتين: لاستخراج القوة التمييزية بأسلوب المجموعتين المتطرفين(.
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 فسيرها:عرض النتائج وتحليلها وت
التعرف إلى مستوى الوعي الفونولوجي لدى تلامذة الصف ـ نتيجة الهدف الأول )1

 (:التربية الخاصة -الثاني الابتدائي 
لتحقيق هذا الهدف المتمثل في التعرف على مستوى الوعي الفونولوجي لدى أفراد العينة 

( لمقارنة المتوسط One-Sample T-Testالأساسية؛ تم استخدام الاختبار التائي لعينة واحدة )
(، وقد أظهرت النتائج أن أفراد العينة البالغ عددهم 30الحسابي بالوسط الفرضي للمقياس البالغ )

(، وللكشف عن 2.814( بانحراف معياري بلغ )27.053( قد حققوا متوسطاً حسابياً قدره )75)
مام القيمة الجدولية البالغة ( أ9.070دلالة الفروق؛ بلغت القيمة التائية المحسوبة المطلقة )

( والتي تظهر بصيغة p < 0.001( وبمستوى دلالة إحصائية )74( عند درجة حرية )1.993)
( نتيجةً للتقريب؛ الأمر الذي يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الوسط 0.000)

ونولوجي يقل عن المتوسط الفرضي؛ مما يؤكد أن أفراد العينة يمتلكون مستوى متدنٍّ من الوعي الف
النظري للمقياس. ولتحديد الأهمية العملية لهذا التفوق؛ تم حساب حجم الأثر باستخدام معادلة 

 ( يوضح ذلك:13(؛ مما يعكس أثراً كبيراً، والجدول )1.047( والذي بلغ )Cohen's dكوهين )
ة ومعادلة كوهين لمقياس المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائي –( 13الجدول )

 الوعي الفونولوجي
 المتغيّر: الوعي الفونولوجي

 العيّنة
الوسط 
 الحسابي

الوسط 
 الفرضي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
(Sig) 

 النتيجة
 الجدولية المحسوبة

المستوى  0.000 ٩٩3.1 071.٩- 74 2.814 30 27.053 75
 ض ودالمنخف

 تفسير حجم الأثر: (:Cohen's dقيمة معادلة كوهين لحجم الأثر )
 كبير 1.047

( أعلاه وجود تدنٍّ واضحٍ وذي دلالة إحصائية قطعية 13وتظهر بيانات الجدول )
(p<0.001 )( في مستوى الوعي الفونولوجي لدى تلامذة الصف الثاني الابتدائي )التربية الخاصة

الانخفاض الحاد في ضوء نظرية ؛ ويمكن تفسير ذلك (d= 1.047ير جداً )مع وجود حجم أثر كب
( التي تؤكد أن أولئك التلامذة يعانون من خلل Stackhouse & Wellsالإطار النفسي اللغوي )

( وخصوصاً في مرحلة Speech Processing Systemكبير في "نظام معالجة الكلام" )
السمعي للأصوات في ذلك النظام، بالإضافة إلى ضعف  معالجة المدخلات التي تتعلق بالتمييز

التمثيلات المعجمية في ذواكرهم؛ وذلك لأن الوعي الفونولوجي ليس مجرد مهارة سمعية هامشية، 
بل هو مهارة معرفية عليا يحتاج الفرد لوجودها إلى امتلاكه وعياً مجرداً بتركيب الكلمة وتقطيعها 
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 –تلامذة التربية الخاصة نتيجة لقصور في المعالجة العصبية  إلى فونيمات، وهو ما يفتقر إليه
( في نتيجة دراسته من أن 2014اللغوية، وتتفق هذه النتيجة مع ما أشار إليه )منتصر وآخران، 

الوعي الفونولوجي يتطلب تجاوز حدود اللغة إلى ما وراءها؛ وذلك يعتمد على المهارات المعرفية 
( التي أكدت أن 2021الهدف تقترب من نتيجة دراسة )الدوسري وبديوي، العليا، كما أن نتيجة هذا 

القصور في الوعي الفونولوجي ينعكس مباشرة على ضعف الطلاقة القرائية؛ مما يفسر تصنيف 
 هؤلاء التلامذة ضمن فئات التربية الخاصة وصعوبات التعلم.

لفظي لدى تلامذة الصف ـ نتيجة الهدف الثاني )التعرف إلى مستوى مهارات التواصل ال2
 التربية الخاصة(: -الثاني الابتدائي 

لتحقيق هذا الهدف المتمثل في التعرف على مستوى مهارات التواصل اللفظي لدى أفراد 
( لمقارنة One-Sample T-Testالعينة الأساسية؛ تم استخدام الاختبار التائي لعينة واحدة )

(، وقد أظهرت النتائج أن أفراد العينة البالغ 30البالغ )المتوسط الحسابي بالوسط الفرضي للمقياس 
(، وللكشف 4.991( بانحراف معياري بلغ )28.760( قد حققوا متوسطاً حسابياً قدره )75عددهم )

( أمام القيمة الجدولية البالغة 2.151عن دلالة الفروق؛ بلغت القيمة التائية المحسوبة المطلقة )
(؛ الأمر الذي يشير إلى وجود 0.017وبمستوى دلالة إحصائية ) (74( عند درجة حرية )1.993)

فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الوسط الفرضي؛ مما يؤكد أن أفراد العينة يمتلكون مستوى متدنٍّ 
من مهارات التواصل اللفظي يقل عن المتوسط النظري للمقياس. ولتحديد الأهمية العملية لهذا 

(؛ مما 0.248( والذي بلغ )Cohen's dباستخدام معادلة كوهين ) التفوق؛ تم حساب حجم الأثر
 ( يوضّح ذلك:14يعكس أثراً ضعيفاً لهذه الفروق، والجدول )

 المتغيّر: مهارات التواصل اللفظي

 العيّنة
الوسط 
 الحسابي

الوسط 
 الفرضي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
(Sig) 

 النتيجة
 الجدولية المحسوبة

المستوى  0.017 ٩٩3.1 2.151- 74 ٩٩1.4 30 28.760 75
 منخفض ودال

 تفسير حجم الأثر: (:Cohen's dقيمة معادلة كوهين لحجم الأثر )
 ضعيف 0.248

( في p = 0.017( أعلاه عن انخفاض دال إحصائياً )14وتكشف بيانات الجدول )
(، d = 0.248)أهمية هذا الانخفاض جاءت بحجم أثر ضعيف  مهارات التواصل اللفظي، إلا أن

هذا الاختلاف بين نتيجة الهدف الأول المتعلقة بالوعي الفونولوجي وبين نتيجة وتفسّر الباحثة 
الهدف الثاني الحالي المتعلقة بمهارات التواصل اللفظي من خلال نظرية التطور المعرفي 

ت التواصل اللفظي يحتاج إليها التلميذ في نطاق تعامله (، إذ أنَّ مهاراVygotskyالاجتماعي )
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نفسي( قبل أن تتحول إلى وظيفة معرفية -الأسري والمدرسي والمجتمعي )على المستوى البين
داخلية، ولأن التلميذ يعيش في بيئة اجتماعية وأسرية تتطلب منه التفاعل مع الآخرين من أجل تلبية 

نه هو اكتسابه الحد الأدنى من مهارات التواصل اللفظي )مثل: حاجاته اليومية؛ فإن مما لا بد م
الاستماع، الاستجابة البسيطة، استخدام الإيماءات( التي تخفف من تدني مستوى القصور اللغوي، 

( في نتيجة دراسته التي أثبتت أن 2022وتمنع الضعف التام لهذه المهارات عنده، ويرى )الحربي، 
بيراً ومرتفعاً في تنمية وتنشيط مهارات التواصل اللفظي لدى أطفالهم من الوالدين يمارسان دوراً ك

ذوي الحاجات الخاصة في المنزل، أن ذلك يعمل كـعامل حماية ليجعل مستوى أثر الانخفاض في 
 التواصل اللفظي أقل من مستوى أثر الانخفاض في الوعي الفونولوجي.

قة الارتباطية بين مستوى الوعي ـ نتيجة الهدف الثالث )التحقق من وجود العلا3
التربية  -الفونولوجي وبين مهارات التواصل اللفظي لدى تلامذة الصف الثاني الابتدائي 

 الخاصة(:
قامــت الباحثــة باســتعمال معامــل الارتبــاط بيرســون بــين درجــات أولئــك  لتحقيــق هــذا الهــدف؛

مهارات التواصـل اللفظـي؛ فتبـيّن  التلامذة على مقياس الوعي الفونولوجي وبين درجاتهم على مقياس
(، وهـي قيمـة تـدل علـى وجـود علـى 0.05( عنـد مسـتوى دلالـة )0.701أن قيمة ذلك المعامل هـي )

ارتباطية موجبة قويـة بـين درجـاتهم فـي المقياسـين. وفـي ضـوء نظريـة الإطـار اللغـوي النفسـي؛ تعـزو 
 Speech Processing)نظـــام معالجـــة الكـــلام إلـــى ارتبـــاط مكونـــات الباحثـــة هـــذه النتيجـــة 

Systemلـــــدى تلامـــــذة التربيـــــة الخاصـــــة الـــــذي يتمثـــــل فـــــي: معالجـــــة المـــــدخلات ) (Input 
Processing ،ــــــــــز الســــــــــمعي ــــــــــيلات المعجميــــــــــة )( ولا ســــــــــيّما التميي  Lexicalوالتمث

Representations التـــي تعمـــل كمخـــزن فـــي الـــذاكرة للمعلومـــات الدلاليـــة والصـــوتية والحركيـــة )
ـــة، ومعالجـــة المخرجـــاتوالنحويـــة والإملائ التـــي تتضـــمن البرمجـــة ( Output Processing) ي

 ,Stackhouse, Pascoe, & Gardner, 2006الحركية والتخطيط والتنفيذ لإنتـاج الكـلام )
p. 231 ؛ أي أن التلامـــذة الـــذين لـــديهم مســـتوى متقـــدم مـــن الـــوعي الفونولـــوجي فـــإنهم ســـيكونون)

للفظي لديهم في حال كانت أعضاء النطق لديهم سليمة من مؤهلين للاستفادة من مهارات التواصل ا
الناحية الفسـلجية، فيمـا سـيعاني التلامـذة ذوي المسـتوى المـنخفض مـن الـوعي الفونولـوجي مـن القـدرة 
علــى اســتعمال مهـــارات التواصــل اللفظــي حتـــى وإن كانــت أعضـــاء نطقهــم ســليمة فســـلجياً، وهــو مـــا 

( التي توصلت إلى وجود علاقـة ارتباطيـة بـين الـوعي 2021تؤكده نتيجة دراسة )الدوسري وبديوي، 
 الفونولوجي والطلاقة القرائية.

كمــا أن الباحثــة تعــزو هــذه النتيجــة أيضــاً وفقــاً لنظريــة التطــوّر المعرفــي الاجتمــاعي إلــى أن 
أن مستويات هذا التطور المعرفي الاجتماعي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالوعي الفونولـوجي لـدى الفـرد؛ إذ 

الفرد الذي لا يعي بصـورة صـحيحة أصـوات الكـلام الـذي يريـد أن يتحـدث بـه لا يسـتطيع أن يمـارس 
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نفسـي لديـه  –الدور الاجتماعي لمهارات التواصل اللفظي بشكل ملائم، وبالتالي فإن المسـتوى البـين 
يجــة ومــا يرتكــز عليــه مــن تحديــد لمنطقــة نمــوه الوشــيك ســيتأثر بضــعف قدرتــه علــى فهــم المشــكلة نت

لضــعف وعيــه الفونولــوجي، بالإضــافة إلــى أن ذلــك سيضــعف مــن قدرتــه علــى التواصــل اللفظــي مــع 
الآخرين لحـل هـذه المشـكلة، كمـا أنّ المسـتوى الـداخلي النفسـي لديـه سـيتأثر هـو الآخـر نتيجـة لـذلك؛ 
لأن اضــطراب الــوعي الفونولــوجي لديــه يمكــن أن يتســبب باضــطراب الكــلام الــداخلي النفســي عنــده؛ 

 هو ما قد يؤثر على قدرات أخرى تستند إليه مثل القدرة على التفكير والتذكر وحل المشكلات.و 
وتفســر الباحثــة هــذه النتيجــة القويــة بــأن قــدرة الطفــل علــى تخــزين الأصــوات ومعالجتهــا فــي 
دماغه هي المحرك الأساسي الذي يساعده على التفاعل مع الآخرين ثـم التفكيـر مـع نفسـه بوضـوح، 

لميذ الذي يعاني من ضعف أو تشوه في إدراك الأصوات سيكون عاجزاً عن التفكيـر الـداخلي لأن الت
المرتب، الأمر الذي سينعكس سلباً على قدرتـه علـى التحـدث والتواصـل مـع محيطـه، أي أن ضـعف 
قــدرة دماغــه علــى اســتيعاب الأصــوات ســيؤدي بالضــرورة إلــى ضــعف واضــح فــي قــدرة التلميــذ علــى 

 عي واللفظي مع من حوله.التفاعل الاجتما
 الاستنتاجات:

اســتنتجت الباحثــة بعــد إكمــال خطــوات بحثهــا الحــالي أن ســلامة أعضــاء النطــق لــدى تلامــذة 
التربية الخاصة ليس الشرط الوحيد لامـتلاكهم مهـارات التواصـل اللفظـي، كمـا أن الـوعي الفونولـوجي 

للفظـــي بشـــكل ســـليم فـــي المواقـــف لوحـــده لا يكفـــيهم مـــن أجـــل اســـتعمال وتطبيـــق مهـــارات التواصـــل ا
ـــؤثر  ـــوجي ومهـــارات التواصـــل اللفظـــي ي ـــالي فـــإن مســـتوى كـــلًا مـــن الـــوعي الفونول الاجتماعيـــة؛ وبالت

 أحدهما في الآخر؛ وهو ما سينعكس على مختلف المهارات الحياتية الأخرى التي تعتمد عليهما.
 التوصيات:

 الي بما يلي:توصي الباحثة في ضوء ما توصلت إليه من نتائج بحث الح
ضـــــرورة توجيـــــه إدارات المـــــدارس ومعلمـــــي تلامـــــذة صـــــفوف التربيـــــة الخاصـــــة وأوليـــــاء  -1

تلامــذتها بالاســتفادة مــن مقيــاس الــوعي الفونولــوجي ومقيــاس مهــارات التواصــل اللفظــي الــذي أعدّتــه 
الباحثــة فــي البحــث الحــالي، وتطبيقــه علــى أولئــك التلامــذة مــن أجــل تشــخيص مــن يعــاني مــنهم مــن 

 وبات في الوعي الفونولوجي أو صعوبات في مهارات التواصل اللفظي.صع
ــتعلم وأوليــاء أمــورهم  -2 توجيــه اهتمــام إدارات المــدارس ومعلمــي التلامــذة ذوي صــعوبات ال

بمراعــاة تلامــذة التربيــة الخاصــة الــذين يعــانون مــن ضــعف الــوعي الفونولــوجي ومــن ضــعف مهــارات 
مرتبطــة بهــذه المشــكلة، والتعــرف علــى أســاليب التعامــل معهــا التواصــل اللفظــي، وفهــم الســلوكيات ال

 والتدرب عليها.
تطبيق البرامج التدريبية المتخصصة التي تستهدف تقليل ظهور أعراض ضعف الـوعي  -3

 الفونولوجي وضعف مهارات التواصل اللفظي لدى هؤلاء التلامذة.
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 المقترحات:
ما توصلت إليه مـن اسـتنتاجات وتوصـيات،  تقترح الباحثة عدداً من المقترحات المبنية على

 وهي:
ــ إجــراء دراســات تجريبيــة عــن بنــاء بــرامج تدريبيــة محكّمــة ومتخصصــة مــن أجــل معالجــة 1 ـ

 ضعف الوعي الفونولوجي لدى تلامذة التربية الخاصة.
ــ إجــراء دراســات وصــفية تســتهدف التعــرف علــى مســتوى الــوعي الفونولــوجي لــدى تلامــذة 2 ـ

 صفوف أخرى. التربية الخاصة في
ـ إجراء دراسات وصفية عن العلاقة بين ضعف الوعي الفونولوجي مع مشاكل وصـعوبات 3

 أخرى يعاني منها تلامذة التربية الخاصة.
 المصادر والمراجع:

 المصادر العربية: -أولاً 
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 الملاحق:
 مقياس الوعي الفونولوجي: -( 1ملحق )

 الفقرة ت المجال

دائماً 
أحياناً  
نادراً  
 

معالجة 
 المدخلات

    .يستطيع التمييز السمعي بدقة بين الحروف المتشابهة في النطق  .1
    .الكلمات المتشابهة في النطقيستطيع التمييز السمعي بدقة بين   .2
    .يفهم التعليمات اللفظية الموجهة إليه من المرة الأولى  .3
    .يميز الأصوات اللغوية حتى داخل البيئة ذات الضوضاء  .4
    .يتعرف بسرعة على الكلمات دون الحاجة لتكرارها  .5

التمثيلات 
 المعجمية

    يفهم الكلمات التي يتحدث بها أقرانه.  .6

يتعــرف علــى شــكل الكلمــات المكتوبــة فــي المــنهج ويربطهــا بنطقهــا   .7
    الصحيح.

    يستخدم الكلمات بشكل صحيح لغوياً.  .8
    يمتلك القدرة على ملاحظة أخطاء النطق عند الآخرين.  .٩

    يسمي الأشياء بتسمياتها الصحيحة.  .10

معالجة 
 المخرجات

    ين.ينطق الكلمات بشكل واضح ومفهوم للآخر   .11

12.  
يستطيع تكرار الكلمات الجديدة بشكل صحيح وسـليم بعـد سـماعها 

    .من المعلم

    يستطيع سرد قصة بتسلسل صحيح.  .13
    .ينطق الكلمات الطويلة أو متعددة المقاطع دون حذف أو تبديل  .14
    .يتحدث بطلاقة ويسر دون مجهود واضح  .15
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 فظي:مقياس مهارات التواصل الل -( 2ملحق )

 الفقرة ت المجال

دائماً 
أحياناً  
نادراً  
 

المجال 
 الاجتماعي

    .يشارك مع أقرانه في الكلام بشكل طبيعي  .1
    .يفتح مواضيع جديدة عند تحدثه مع الآخرين  .2
    يستمع إلى الآخرين عندما يتحدثون معه.  .3
    يستخدم عبارات التحية والوداع والشكر بشكل مناسب.  .4
    .مساعدة بشكل واضح عندما يواجه أي مشكلةيطلب ال  .5

المجال 
 –البين 
 نفسي

    يستطيع توجيه حديثه نحو الأحداث والأشياء بسهولة.  .6
    يبدي تعاطفه اللفظي مع مشاعر الآخرين.  .7
    يتحدث مع الآخرين بشكل يناسب حالة كل منهم )زميل، معلم(.  .8

ـــــر اللف  .٩ ـــــة وغي ـــــه مـــــع يســـــتجيب للتلميحـــــات اللفظي ـــــاء حديث ـــــة أثن ظي
    .الآخرين

    يستخدم اللغة لمشاركة أفكاره مع الآخرين.  .10

المجال 
 -الداخلي 
 النفسي

    .يستطيع تفسير سلوكياته وتبريرها  .11
    .يعبر لفظياً عن انفعالاته وحالته النفسية  .12
    يستطيع أن يذكر خطوات حل مشكلة أو مسألة ما لفظياً.  .13
    يم نفسه بشكل لفظي سليم.يستطيع أن يق  .14

15.  
يستطيع أن يتحدث مع الآخرين بشكل مناسـب لتوجيـه سـلوكهم أو 

    تخفيف انفعالهم.

 
 

 



 

 


