
 



 
 (Vision: ) 

الريادة في مجال نشر البحوث العلمية ، والسعي للوصول لتصنيف عالٍ متقدم 
بين المجلات العلمية المحكمة ، وأن تكون مجلتنا نبراساً للعلم والمعرفة ، وواجهة 

 علمية وثقافية مشرقة لكليتنا الموقرة ورمزاً خلاقاً يجمع بين الأصالة والحداثة. 
 (Mission : ) 

إثراء الحركة العلمية بأجود أنواع البحوث والدراسات المتخصصة والتربوية ، 
التي تربط بين الأصالة والحداثة ضمن اطار حضاري بناء ، باستثارة همم الباحثين 
وتنمية قدراتهم في النشر العلمي الأصيل وباللغتين العربية والإنكليزية ، وبما يُسهم 

التربوي لكل شعوب العالم . وإتاحة الفرصة للباحثين  حتماً في إيصال الفكر الوطني /
لتقديم الصورة الحقيقية الناصعة لدور المرأة في المجتمع الإنساني ككل وفي بلدنا 

 العراق بشكل خاص. 
 (Aims: ) 

 تسعى مجلتنا إلى تحقيق الأهداف الآتية : 
ت التربوية وقضايا تنشيط البحث العلمي التخصصي في العلوم الإنسانية والمجالا .1

 المرأة .
تشجيع البحوث والدراسات والأنشطة العلمية التي تربط الأصالة بالحداثة وصولًا إلى  .2

تنمية الاعتزاز بماضينا الجميل والاختيار الواعي لما في الحداثة من توجيهات ينتفع 
 منها الجيل الجديد . 

، والعلماء والباحثين لإبراز التواصل العلمي والبحثي الهادف مع المراكز العلمية   .3
دور المرأة في المجتمع علمياً وتربوياً ، وإبراز نشاطاتها البناءة في مجال التخصص 

 والتعليم .  
تسليط الضوء والاهتمام عما وصلت إليه المرأة لعراقية من رقي ومساهمة فاعلة في  .4

 التنمية المستدامة لمجتمعنا الطيب . 
لجيل الجديد من خلال استعراض الأفكار والأنشطة تنمية الوعي التربوي لدى ا .5

التربوية والتعليمية التي تساهم في انماء روح الاحترام للأصالة والانتقاء الواعي 
 للحداثة. 
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o محفوظة حقوق النشر. 
o الحقوق محفوظة للمجلة. 
o  خطيالالحقوق محفوظة للباحث من تاريخ تسليم البحث إلا في حالة تنازله. 

عن أصحابها  تعبر في المجلة من بحوث ووجهات نظر ما ينشر

 الكلية وجهة نظر أو بالضرورة عن آراء هيئة التحرير ولا تعبـر
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 :دعـــوة
ترحب هيئة تحرير المجلة بإســــــهامات الباحثين، وأصــــــحاب الأقلام من 
الكتاب والمثقفين في أقســــــــــام الفكر الإســــــــــلامي، والعلوم الإنســــــــــانية، 
 والاجتماعية، والتعليميـة والتربويـة، وكـل مـا لـه صـــــــــــــلـة بشـــــــــــــؤون المرأة

والمجتمع، وقضــــــــــــايـا الإنمـاء التربوي والتعليمي، والبرامج التطويريـة 
على وفق قواعد النشــــر المعتمدة من هيئة ، المعـاصـــــــــــــرة على وجـه العموم 

على وفق تعليمات وضــــوابط النشــــر في الـــــــــــمجلات العلمية ، تحرير المجلة 
 .ئرة البحث والتطوير في وزارة التعليم والبحث العلمي الـموقرةالصادرة من دا

 
 

 

 
 

 

 
  



 :رئيس هيئة التحرير:      أولا  

 الدكتور  الأستاذ
 الشريعة / الفقه المقارن قسمورقاء مقداد حيدر / 

 
 :التحرير مدير :       ثانيا  

  الدكتورالأستاذ 
 اللغة العربيةاللغة العربية / البلاغة والنقد/ قسم  أحمد عبد الجبار فاضل/

 

 :أعضاء هيئة التحرير :       ثالثا  
 عضواً خارجياً. الإنسانيةالتاريخ / جامعة الجزائر / كلية العلوم  :تخصص :مولود عويمر .د.أ  .1

2.  
أصول فقه / جامعة الوصل /  :تخصص :عبد الرحيم أحمد ربابعة إبراهيم .د.أ

 ./ الإمارات العربية الإسلاميةكلية الدراسات 
 خارجياً عضواً 

3.  
 /جامعة سطيفالأدبياللغة العربية/ النقد  :تخصص :بو منجلعبد الملك  .د.أ

 .، الجزائر/ كلية الآداب واللغات  2
 عضواً خارجياً.

4.  
تربية وعلم نفس/علم نفس تعليمي/  :تخصص :.م.د نجاة موسى الفيتوري .أ

 .الجامعة الأسمرية الإسلامية / كلية التربية  / ليبيا 
 خارجياً عضواً 

5.  
الدراسات الإسلامية / الدعوة  :تخصص :م.د نجاح عبدالله احمد البياع .أ

 .والثقافة الإسلامية/ جامعة الأزهر / كلية أصول الدين / مصر 
 عضواً خارجياً 

 ./الترجمةالإنكليزيةاللغة  :تخصص :سرية أ.د. سوسن صالح عبدالله   .6
  عضواً ومدققاً 

 للغة الإنكليزية



 عضواً  .اللغة العربية  /اللغة  :تخصص :بشرى غازي علوان  .د.أ  .7

 عضواً  فلسفة إسلامية / الفقه الإسلامي . :تخصص :أ.د نهلة عاشور منسي   .8

 عضواً  .أصول الدين / الحديث النبوي  :تخصص :أ.د. محمود دهام نايف   .9

 عضواً  .تاريخ / التاريخ القديم  :تخصص:أ.د. ليث خليل خلف   .11

 عضواً   .اللغة العربية / البلاغة والأدب :تخصص :وصال كاظم حسين  أ.م.د  .11

 عضواً  .علم النفس التربوي  :تخصص :د أسيل عبد الحميد عبد الجبار .م.أ  .12

 عضوا .اللغة الإنكليزية / الأدب  :تخصص :أ.م.د جنان عبدالله شفيق   .13

 عضواً  .طرائق التدريس / التاريخ  :تخصص :أ.م.د ذكرى فاضل محل   .14

 عضوا   . أطفالرياض  :تخصص :م.د سماح ثائر خيري   .15

 عضوا  ومدققاً لغوياً. .اللغة العربية / اللسانيات النصية :تخصص :أ.د يونس يحيى عبدالله    .16

 .مالية  إدارةدراسات مالية /  :تخصص :حمد جار الله أسيناء  .د. أ.م  .17
عضوا  ومحاسباً  

 مالياً 

 

 موظفو المجلة  :       رابعا  
 

 / تخصص : تاريخ / مسؤولة وحدة المجلة . حمزة ةم.م. مروة مرز .1

 براء إبراهيم سالم / سكرتيرة المجلة .  .2
 

  



 

 ضوابط النشر في المجلة
تتخصص المجلة بنشر الحوث العلمية القيمة والأصيلة في المجالات الإنسانية، والتي لم يسبق  .1

ضمن المحاور المشار  )بتعهد خطي من صاحب البحث(نشرها أو تقديمها إلى أي جهة أخرى 
 إليها في التعريف أعلاه ،شرط الالتزام بمنهجية البحث العلمي وخطوات المتعارف عليها محلياً 

 .بنسبة محددة ليزيةالإنجث بإحدى اللغتين العربية أو وعالمياً، وتقبل البحو 
ئة التحرير لتقرير مناسبتها تخضع البحوث المرسلة إلى المجلة جميعها لفحص أولي من هي .2

لتخصص المجلة، ثم لبيان أهليتها للتحكيم، ويحق لهيئة التحرير أن تعتذر عن قبول البحث 
 .بالكامل، أو تشترط على الباحث تعديله بما يتناسب وسياسة المجلة قبل إرسال إلى المحكمين

سلوب ووضوح الفكرة علل ضرورة تحقق السلامة اللغوية مع مراعاة علامات الترقيم، ومتانة الأ .3
 .ليزيةجث المقدم باللغتين العربية والإنأن يكون الباحث مسؤولًا عن السلامة اللغوية للبح

ترسل البحوث المقبولة للتحكيم العلمي السري إلى خبراء من ذوي الاختصاص قبل نشرها،   .4
معتمدة ولا تلتزم  للتأكد من الرصانة العلمية والموضوعية والجدة والتوثيق على وفق استمارة

هيئة التحرير بالكشف عن أسماء محكميها، وترفض البحوث المتضمنة في خلالها إشارات 
 .تكشف عن هوية الباحث

لضمان السرية الكاملة لعملية التحكيم تكون المعلومات الخاصة بهوية الباحث أو الباحثين في  .5
 .حسبالصفحة الأولى من البحث ف

 .يلات الجوهرية المقترحة من المحكمين للبحثيلتزم الباحث بإجراء التعد .6
عند  يحق لهيئة تحرير المجلة رفض البحث واتخاذ القرار وعدم التعامل مع الباحث مستقبلاً   .7

 اكتشافها ما يتنافى والأمانة العلمية المطلوبة بعد التثبت من ذلك.
المجلة عند إخطار صاحب البحث بقبول للنشر، ولا  إلىتنتقل حقوق طبع البحث ونشره   .8

إلا بالإشارة إلى مجلتنا، ولا يجوز لصاحب البحث أو لأي جهة  البحث عنأي يجوز النقل 
موافقة خطية من  ىأخرى إعادة نشره في كتاب أو صحيفة أو دورية إلا بعد أن يحصل عل

 .رئيس التحرير
المحكمة التي تقبل للنشر في المجلة وتقدم رئاسة هيئة لا تدفع مكافأة للباحثين عن البحوث  .9

 .التحرير مكافأة خاصة للمحكمين
أكان في  ءعتمد المجلة آلية التوثيق المتنوعة فتقبل البحوث بآلية التوثيق بالهوامش سوات  .11

، أم في نهاية البحث، كما تقبل البحوث بآلية التوثيق في المتن بالطريقة الصحيفة  نفس
 APA.بـ  عليها عالمياً المتعارف 



 
 البحوث الميدانية أو المعملية ،شرط أن يورد الباحث مقدمة يبين فيها كتقبل المجلة كذل  .11

 أو لاتئمسا، ومن ثم يحدد مشكلة البحث في هيئة  هليإطبيعة البحث ومدى الحاجة 
 هل فيات يتناو ءدها قسماً خاصاً بالإجرانيات، ويعرف المفاهيم والمصطلحات، ويقدم ،عضفر 

 عن قسم خاص بالنتائ  ومناقشتها، ويورد فضلا،  والأدوات العيناتخطة البحث ومجتمع و 
 .قائمة المراجع أخيراً 

أكان بحث منفرداً  ءلا يجوز نشر أكثر من بحث للباحث في العدد الواحد من المجلة سوا  .12
 .مع باحث آخر اً أم مشترك

بحث المنشور في المختومة من  ةبنسخة واحدة مستل -عند نشره -يزود صاحب البحث .13
 .العدد

 وعات، تأخذ بنظربتحتفظ هيئة التحرير بحقها في أولوية النشر في كل ما يرد إليها من مط .14
 عد التقويم، واعتبارات أخرى،ب سليم البحث معدلاً تالاعتبار توازن المجلة، والأسبقية في 

 .المعتمدة في خطة التحريرع ترتيب البحوث في العدد الواحد للمعايير الفنية ضويخ
رورة عن رأي هيئة ضعبر بالتأصحابها، ولا  ءعبر عن آراتالبحوث المنشورة في المجلة  .15

 .رأي الكليةالتحرير أو 
عبر رئيس التحرير، أو مدير التحرير  باسمجميع المراسلات المتعلقة بالمجلة كافة تكون  .16

 ، أو رقم هاتف المجلة.  :wom.Mag.uni@aliraqia.edu.iqالعنوان البريدي 
وعي الحر والهادئ والبعيد عن ضرورة الالتزام بالبحث المو ض ىكد هيئة التحرير علؤ أخيرا ت .71

وعات التي تمس ضوتنأى عن نشر المو  ،كل أشكال التهجم أو المساس بالرموز والشخصيات
وكل ما يوجب الفرقة ويهدد  ،العصبيات الفئوية والطائفية ىالتي تدعو إل كأو تل ،المقدسات

 .السلم المجتمعي
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 المؤلف دليل
 Author Guidelines 

 

  .نتساب لامختوم بالختم الرسمي لجهة ا )المرفقة 1استمارة رقم (يقدم الباحث طلب خطي  .1
 واحد، وتكون  هوج ىعلو  A4) (ورق  ىسخ ورقية مطبوعة مكبوسة عليقدم الباحث ثلاث ن .2

للمتن  14بحجم Arabic (Simplified (طسم من كل جانب بخ 2.5إعدادات حواشي الصفحة 
ا كان البحث ذوا .غامق للعنوان الفرعي 15و  يغامق للعنوان الرئيس 16وللهامش،  12و 

 . Roman New (Times (طفيكون بخ ليزيةالإنجباللغة 
 منها المراجع والحواشي والجداولضويكون من ، لا يزيد البحث عن خمس وعشرين صفحة  .3

 .فة زائدةحيثلاثة آلاف دينار عن كل ص هويتحمل الباحث ما قيمت .والأشكال والملاحق
جهات أخرى،  ىإليوقع الباحث التعهد الخاص بكون البحث لم يسبق نشره، ولم يقدم للنشر  .4

 2).استمارة رقم (ات التحكيم ءإجرا اءانتهحتى  هلن يقدم للنشر في الوقت نفسو 
 .يتعذر النشر هبحث وبخلافلالاستلال الإلكتروني ل بيلتزم الباحث بتقديم نسخة من كتا .5
 جميع ءعد إجراب (CD) بقرص حاسو  ىبجلب نسخة إلكترونية من البحث عليتعهد الباحث  .6

 .التعديلات المطلوبة وقبول البحث للنشر في المجلة
مع  صحيفتين ىألا تزيد عل ىعل والإنجليزيةالعربية  ة باللغتينع البحث خلاصة دقيقيرفق م .7

  .السيرة الذاتية
يسدد الباحث أجور النشر والخبراء بحسب مقدارها بكل لقب علمي على وفق المنصوص عليه  .8

الجهة الرسمية في القسم المالي للكلية بوصولات  إلى الأجورفي الكتب الرسمية ، ويتم تسليم 
 أوفي حالة رفض رئيس التحرير  الأجورالمجلة ، ولا تسترد  وإدارةرسمية تحفظ حق الباحث 

 غيرها. أولسلامة الفكرية  أوالمقيمين للبحث المقدم لأسباب علمية 
 .التي تمتات اءبالإجر ثم يُعلم  .م البحثيسلتيستلم الباحث إيصالا خطيا بتاريخ  .9

يقدم  أن ها استخدم الباحث واحدة من أدوات البحث في الاختبارات أو جمع البيانات فعليذإ .11
 .ا لم تنشر في صلب البحث أو ملاحق ذالأداة ا لكتنسخة كاملة من 

أن يتم ى عل، المرفقة  3استمارة رقم  ،تأليف بمقومين بخطا إلىتلتزم المجلة بإرسال البحث  .77
يقدم الخبير اعتذاره في أسبوع، وعندما يكون  ه  ، وبخلافأيام 11تقويم البحث في مدة أقصاها 

 .لغوياً  هالمقوم اللغوي لتدقيق ىلإيجابياً باتفاق اثنين من المقومين يحال البحث إالتقويم العلمي 
 

 
 



      

 

  

Reviewer Guidelines دليل المقوم 
 :لمرسلةاأدناه الشروط والمتطلبات الواجب مراعاتها من قبل المقوم للبحوث 

 :يتمن الآضتت (4استمارة رقم )وفق استمارة معتمدة للتقويم  ىيقوم البحث عل .1
  وهل ؟بحســـــــــب علمكممن قبل   هـــــــــوع البحث هل ســـــــــبقت دراســـــــــتضفقرة تتعلق بمو  -أ

أو استلال مع تحديد مكان  )ن وجدإالاقتباس  ىالإشارة إل( ؟يوجد اقتباس حرفي
 .الاستلال

ـــيلي  -ب   ـــ  هعنــ رعبــيجــدول تقــويمي فنــي تفصــ ـــيغت علــ (24)بـــــــــــــــ وفــق  ىفقــرة محــددة صــ
ـــــــــد  :ليكــــــــرت الثلاثــــــــي مقيــــــــاس ـــــــــعيفض، :(2)، مقبــــــــول (3)جيـ  ويقــــــــوم الخبيــــــــر 1) (ــــــــــــ

بمحتـوى الفقـرة وعـدم تـر  أي فقـرة بـدون  هاختيـــار واحـد منهـا تبعـاً لقناعتـ ىبــالتــأشـــــــــــــير علـ
 .إجابة
مكان محدد لملاحظات الخبير الخاصــــــــــــة بتفاصــــــــــــيل البحث، أو بأســــــــــــاســــــــــــيات  -ت  
 .كي يستفيد منها الباحث )علمية أو منهجية( امةالع
  وفــــــــــق ثــــــــــلاثى خلاصــــــــــة التقــــــــــويم المتعلقــــــــــة بصــــــــــلاحية النشــــــــــر علــــــــــ -ث  

التعــــــــــديلات، أو غيــــــــــر  ءــــد إجــــــــــراعــــــب حلنشــــــــــر أو صــــــــــالح لصــــــــــال)خيــــــــــارات 
 .المحددة في الاستمارة وفــــــــــق المعــــــــــايير ىعلــــــــــ )للنشــــــــــر ح صــــــــــال

 ك.ا حكم بذلذمكان محدد لتثبيت مسوغات عدم الصلاحية للنشر إ -ج  
 .المقوم التأكد من تطابق وتوافق عنوان الخلاصتين العربية والإنجليزية لغوياً  ىعل .2
  .أن يبين المقوم هل أن الجداول والأشكال التخطيطية الموجودة واضحة ومعبرة .3
 .الإحصائي الصحيحب أن يبين المقوم هل أن الباحث اتبع الأسلو  .4
  .قيةالمقوم هل أن مناقشة النتائ  كانت كافية ومنط حأن يوض .5
 .المقوم تحديد مدى استخدام الباحث المراجع العلمية ىعل .6
 .بورقة منفصلة التعديلات الأساسية لغرض قبول البحث حيمكن للمقوم أن يوض .7
 ىقـــام بتقويم البحـــث علميـــا عل هبـــأنـــ اً خطي اً عهـــدتالاســـــــــــــتمـــارة تمثـــل  علىتوقيع الخبير  .8

ســـــجيل ت بومطلو  هـــــوعية، وان البحث يســـــتحق التقويم الحاصـــــل عليضوفق المعايير المو 
 .وفق ما مثبت في الاستمارة ىعل هاســـــم
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 بسم الله الرحمن الرحيم                                             

ـــــــــــه   ـــــــــــى آل ـــــــــــا محمـــــــــــدٍ ، وعل ـــــــــــى نبين   الحمـــــــــــدُ ا  رب   العـــــــــــالمين ، والصـــــــــــلاةُ والســـــــــــلامُ عل
 وصحبه  تسليماً كثيراً...

 أما بعدُ...
،  (34)( يحمل الرقمالجامعة العراقيةيولدُ عدد جديد من مجلة ) كلية التربية للبنات / 

لغوية وأدبية وتربوية ونفسية ، يحوي بحوثاً متنوعة بين 15/9/2026  والثلاثين ، بتأريخ الرابع
وتاريخية واجتماعية ، وبحوث اللغة الإنكليزية ، ليكون العدد منهلًا للباحثين والدارسين والقراء 

 عموماً ، يروي عطش المعرفة وحب العلم والتميز.
وفي هذا الإطار تؤكد إدارة المجلة حرصها على أن تكون البحوث المنتخبة في المجلة   

ع والإنسان العراقيين ، وأن تلتزم بمبادئ وزارة التعليم العالي والبحث العلمي مثمرة للمجتم
المباشر في تنمية المجتمع العراقي  وإسهامهاوتعليماتها ، في نوعية الموضوعات التي تعالجها ، 

 والارتقاء به في سلم العلم والمعرفة .
عالى السداد لنا في عمل تحرير المجلة نسأل الله السداد والتوفيق للباحثين والقراء ، ونسأله ت  

، وأن يكون العمل خالصاً لوجهه الكريم ، ويكون لبنة في البناء المعرفي والعلمي لكليتنا الرصينة ، 
وخطوة نحو التقدم والازدهار العلمي لعراقنا الحبيب ، ومن الله التوفيق ، وصلى الله على سيدنا 

                                                                      محمد وآله وصحبه وسلم تسليماً كثيراً.
 

                                                                                                                                                                                                                                            

 الله                                                               
 

                                                   1592026
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  الملخص
 Temporal) البحث إلى الكشف عن أثر إعادة ترتيب التسلسل الزمني للأحداثيهدف هذا 

Sequence Disruption)  ( 11في تحديد أنماط الفهم السببي لدى طلبة المرحلة الإعدادية-
عاماً(. استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي بتصميم المجموعتين )تجريبيةٍ وضابطةٍ(، وطبق  14

ة في مهام إعادة ترتيب الأحداث الزمنية، واختبارٍ لقياس الفهم السببي بأبعاده أدوات البحث المتمثل
 ). المتعددة )تحديد البنية السببية، التفكير المضاد للواقع، الاستدلال الديناميكي، السببية الموزعة

يق ( بين المجموعتين في التطب0.05أظهرت النتائج وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيةٍ عند مستوى )
البعدي، كما كشفت عن أنماطٍ رئيسيةٍ للفهم السببي. أوصى البحث باستخدام إعادة ترتيب التسلسل 

 .الزمني كأداةٍ تشخيصيةٍ في تدريس التاريخ والعلوم
إعادة ترتيب التسلسل الزمني، الفهم السببي، المرحلة الإعدادية، التسلسل  :الكلمات المفتاحية

 .قعالزمني، التفكير المضاد للوا
ABSTRACT 

This research aims to uncover the effect of Temporal Sequence Disruption 

on identifying patterns of causal understanding among middle school 

students (aged 11-14 years). The researcher used the quasi-experimental 

approach with a two-group design (experimental and control), and applied 

the research tools consisting of temporal sequence rearrangement tasks, and 

a test to measure causal understanding across its multiple dimensions 

(identifying causal structure, counterfactual thinking, dynamic reasoning, 

and distributed causality). The results showed statistically significant 

differences at the level (0.05) between the two groups in the post-test, and 

also revealed key patterns of causal understanding. The research 

recommended using temporal sequence disruption as a diagnostic tool in 

teaching history and science. 

Keywords: Temporal Sequence Disruption, Causal Understanding, 

Middle School Stage, Temporal Sequence, Counterfactual Thinking. 

 
  



  م 2026 ايلول –عشر ةالثالث السنة - (34) والثلاثون الرابع  العدد
 

 

                                    م.م إسراء عباس محمود

 

 الفصل الأول: التعريف بالبحث

أحد المكونات الأساسية للتفكير العلمي  (Causal Understanding) يمثل الفهم السببي
والمنطقي، حيث يعتمد على قدرة الفرد على إدراك العلاقات بين الأسباب والنتائج في ضوء تسلسلها 

( أن "التاريخ هو علم ما يقع في الوجود من 1: 2001الزمني. فقد أكد ابن خلدونٍ في مقدمته )
زمان"، مما يشير إلى الأهمية الجوهرية للزمن في فهم الأحداث وتسلسلها. كما الأحداث مرتبطاً بال

( إلى أن المفهوم التاريخي لا يتم إلا من خلال إدراك التعاقب الزمني، 7: 1980أشار العروي )
 .وهو ما يتوافق مع الرؤية الحديثة في علم النفس المعرفي

يب الزمني للأحداث يعد دليلًا محورياً يستخدمه الأفراد تشير الدراسات المعرفية الحديثة إلى أن الترت
 .(Lapine et al., 2024: 12; Burns & McCormack, 2009: 5) لاستنتاج البنية السببية

وعندما يتم تعطيل هذا التسلسل الزمني أو إعادة ترتيبه، فإن ذلك يمكن أن يكشف عن طبيعة ونمط 
حيث يشهد التفكير المنطقي والثانوية المرحلة الإعدادية  الفهم السببي لدى المتعلمين، خاصةً في

 .(Markovits, 2014)تطوراً كبيراً 
من أهمية  (1980)( ويرنك :4 1980( وعناية ):10 1980واستناداً إلى ما أكده حسن حنفي )

التراث المنهج التاريخي والتفكير الناقد في فهم التاريخ والأحداث، فإن هذا البحث يسعى إلى ربط 
المنهجي العربي بالأسس المعرفية الحديثة. كما يستفيد البحث من الإطار النظري الذي قدمه كلٌّ 

 Hiltonحول المبادئ الثلاثة للفهم السببي، و Beller & Kuhnmünch (2007: 32) من
حول الأنماط  Potochnik ( 98:2014)حول النموذج الحواري للتفسير السببي، و (96 :1991)

 .بية والتفسيرات الملائمةالسب
 ؛Squire et al., 1981: 45) على الصعيد العصبي المعرفي، تقدم الدراسات السريرية

Stracciari et al., 1994: 112؛ Bowers et al., 1988: 67؛ El Haj & 
Kapogiannis, 2016: 284) والدراسات العصبية (Vogeley & Kupke, 2006: 91؛ 

Cutting & Silzer, 1990: 138؛ Davachi & DuBrow, 2015: 56؛ Fortin et al., 
 أدلةً قويةً على أن التسلسل الزمني يُعالَج في مناطق دماغية محددة، مثل الحصين (724 :2002

(Hippocampus) والقشرة الجبهية الأمامية (Prefrontal Cortex) وأن تلف هذه المناطق ،
 & El Haj) ي، كما هو الحال في داء الزهايمريؤدي إلى اضطراب في إدراك التسلسل الزمن

Kapogiannis, 2016: 287)والفصام ، (Vogeley & Kupke, 2006: 94) والشيخوخة ،
 .(Fabiani & Friedman, 1997: 216 ؛Allen et al., 2015: 103) الطبيعية

السببي -يكذلك، يستعين البحث بالنماذج التربوية الحديثة التي تناولت تطور التفكير الزمن
(Lohse et al., 2015)والتفكير الديناميكي ، (Keene, 2007) وصراعات الطلاب مع ،
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، والتفكير (Grotzer et al., 2017) ، والسببية الموزعة(Adiredja, 2020) الترتيب الزمني
 .(Wittmann, 2002) القائم على الشيء

في المنهج التاريخي )كابن خلدونٍ  وهكذا، يشكل هذا البحث محاولةً جادةً لدمج التراث العربي
والعروي والخوالدة( مع الحداثات العلمية في علم النفس المعرفي وعلم الأعصاب والتعليم، أملًا في 
الخروج بأطرٍ نظريةٍ وتطبيقاتٍ تربويةٍ تساعد في تشخيص وتنمية الفهم السببي لدى طلبة المرحلة 

 .الإعدادية
المرحلة الإعدادية من إهمالٍ لتنمية مهارات الفهم السببي  تعاني طرق التدريس التقليدية في

والاستدلال الزمني لدى الطلبة، بالرغم من أن هذه المرحلة تمثل فترةً حاسمةً في تطور التفكير 
وقد  .(Markovits, 2014; Burns & McCormack, 2009) المنطقي والاستدلال السببي

إلى أن الفهم التاريخي الحقيقي يتطلب قدرةً على تتبع ( 1980والعروي ) ) 2010أشار الخوالدة )
 .التسلسل الزمني وربط الأسباب بالنتائج

عن صعوباتٍ لدى الطلاب في تنظيم الأحداث وفق  Zohar & Tamir (1991) كشفت دراسة
% من طلاب الصف الثامن(، وفي تحديد العلاقات السببية. 22.5فشل (تسلسلها الزمني الصحيح 

أن نصف طلاب الجامعة لم يفضلوا الترتيب الزمني  Adiredja (2020) دراسة كما أظهرت
 .الصحيح في تعريف النهاية، مما يدل على استمرار هذه الصعوبة حتى في المراحل العليا

 :ومن هنا تتحدد مشكلة البحث في محاولة الإجابة عن سؤالٍ رئيسٍ 
أنماط الفهم السببي لدى طلبة المرحلة  ما أثر إعادة ترتيب التسلسل الزمني للأحداث في كشف

 الإعدادية؟
 

بين  (0.05)لا توجد فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيةٍ عند مستوى  :الفرضية الصفرية الأولى .1
متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية )الذين تعرضوا لمهام إعادة ترتيب التسلسل الزمني( 

)الذين درسوا التسلسل الزمني الطبيعي( في اختبار  ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة
 .الفهم السببي البعدي

بين  (0.05)لا توجد فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيةٍ عند مستوى  :الفرضية الصفرية الثانية .2
 .متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الفهم السببي

في الكشف عن طبيعة الفهم السببي  مهارة إعادة ترتيب الأحداثور المحوري الذي تؤديه ينبثق الد
لدى المتعلمين، إذ إن القدرة على تنظيم الأحداث وفق تسلسلها الزمني الصحيح تمثل أساساً لبناء 

ترتيب  العلاقات السببية وفهم كيفية ترابط الأسباب بالنتائج. وتشير الدراسات الحديثة إلى أن إعادة
الأحداث ليست مجرد مهارة تنظيمية، بل عملية معرفية معقدة تعتمد على استرجاع المعلومات 
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 ,Burns & McCormack ؛Lapine et al., 2024: 18) الزمنية وتحليل الروابط السببية بينها
 .(Bechlivanidis & Lagnado, 2013: 513 ؛247 :2009

والتفسير السببي، حيث توضح الأدبيات المعرفية والعصبية كما يبرز التكامل بين التفسير الزمني 
أن نجاح الفرد في إعادة بناء التسلسل الزمني للأحداث يسهم مباشرة في تفسير العلاقات السببية، 
وأن أي خلل في إدراك التسلسل الزمني ينعكس على جودة الاستدلال السببي. وقد دعمت الدراسات 

بيان دور الحصين والقشرة الجبهية الأمامية في معالجة الترتيب  العصبية هذا الاتجاه من خلال
 ,Davachi & DuBrow ؛Fortin et al., 2002: 724) الزمني للأحداث وبناء الروابط بينها

 .(Allen et al., 2015: 104 ؛58 :2015
جلى في كذلك تظهر إضافةً علميةً من خلال الجمع بين المنظور العربي في دراسة التاريخ، كما ت

كتابات ابن خلدون والعروي والخوالدة، وبين التوجهات الحديثة في علم النفس المعرفي وعلم 
الأعصاب، بما يسهم في تقديم إطار تفسيري متكامل لفهم كيفية توظيف مهارات التسلسل الزمني 

 .في تنمية التفكير السببي داخل المواقف التعليمية
مهام إعادة ترتيب الأحداث بوصفها أداةً تشخيصيةً للكشف عن وهذا ما يفسر إمكانية الإفادة من 

مستوى الفهم السببي لدى طلبة المرحلة الإعدادية، إذ تسمح هذه المهام بتحديد قدرة المتعلم على 
الربط بين الأسباب والنتائج من خلال تنظيم الأحداث زمنياً، مما يوفر مؤشرات دقيقة تساعد 

 .لقوة والضعف في التفكير التاريخي والسببيالمعلمين في تشخيص مواطن ا
كما يمكن توجيه تصميم الأنشطة التعليمية التي تنمي مهارات إعادة ترتيب الأحداث والاستدلال 
السببي بصورة متكاملة، بما يتوافق مع خصائص النمو المعرفي للمتعلمين، ويقدم تصوراً يمكن أن 

دراسية تعزز التفكير التاريخي والفهم السببي، انسجاماً يستفيد منه مطورو المناهج عند بناء وحدات 
 ,Lohse et al., 2015: 332, Markovits) مع ما أوصت به الدراسات التربوية المعاصرة

2014: 189, Grotzer et al., 2017: 76). 
 وعليه يمكن استخلاص أهمية البحث في النقاط الآتية:

  .أساسياً للكشف عن الفهم السببي يبرز إعادة ترتيب الأحداث بوصفها مدخلاً  .1
  .يوضح التكامل بين التسلسل الزمني والاستدلال السببي في تفسير الأحداث التاريخية .2
  .يستند إلى أدلة معرفية وعصبية تفسر العلاقة بين تنظيم الأحداث وبناء العلاقات السببية .3
متكامل لدراسة التفكير يجمع بين التراث العربي والاتجاهات الحديثة لتقديم إطار نظري  .4

 .التاريخي
 

التعرف على أثر إعادة ترتيب التسلسل الزمني للأحداث في كشف أنماط الفهم السببي لدى  .1
 .طلبة المرحلة الإعدادية



25 

 إعادة ترتيب التسلسل الزمني للأحداث في كشف أنماط الفهم السببي لدى طلبة المرحلة الإعداديةأثر 

 

تحديد أنماط الفهم السببي السائدة لدى طلبة المرحلة الإعدادية عند التعامل مع الأحداث غير  .2
 داً إلى أنماط السببية الموزعة.المرتبة زمنياً، استنا

التحقق من فاعلية مهام إعادة الترتيب الزمني كأدواتٍ تشخيصيةٍ للفهم السببي، مستفيداً من  .3
 ;Hilton, 1991) والإطارات النظرية (Sloman & Fernbach, 2011) النماذج الحسابية

Potochnik, 2014). 
 

  دية والثانوية في المدارس الحكومية في العراق.طلبة المرحلة الإعدا :المجال البشري 
 مدارس التعليم الإعدادي والثانوي الحكومية التابعة لمديرية تربية بغداد /  :المجال المكاني

 .الرصافة الثانية
 2026–2025الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ) :المجال الزماني( 
 التسلسل الزمني للأحداث في مواد العلوم تطبيق مهام إعادة ترتيب  :المجال الموضوعي

والتاريخ، وقياس أثرها في كشف أنماط الفهم السببي )تحديد البنية السببية، التفكير المضاد 
 ).للواقع، الاستدلال الديناميكي، السببية الموزعة

 (Temporal Sequence Disruption) أولًا: إعادة ترتيب التسلسل الزمني للأحداث
بأنه اضطراب في ترتيب الأحداث يؤثر  (Fortin et al., 2002: 458) عرفه فورتين وآخرون 

 .بصورة انتقائية في قدرة الفرد على تذكر التسلسل الزمني للوقائع
بأنه أسلوب يقوم على تعطيل  (Davachi & DuBrow, 2015: 92) وعرفه دافاشي ودوبرو

الطبيعي للأحداث، ويُستخدم للكشف عن آليات الذاكرة والتعلم وكيفية تنظيم الخبرات  الترتيب
 .الزمنية

( إلى أن الإخلال بالترتيب الزمني للأحداث يؤدي إلى اضطراب 1: 2001وأشار ابن خلدون )
الفهم التاريخي وفساد نقل الوقائع، مما يؤكد أهمية المحافظة على التسلسل الزمني في تفسير 

 .لأحداثا
إعادة ترتيب التسلسل الزمني للأحداث بأنه عملية تغيير الترتيب الطبيعي  ويتبنى الباحث تعريف

المتعاقب للأحداث، بما يؤدي إلى ظهور أنماط زمنية مختلفة كالتسلسل المعاكس، أو المتزامن، أو 
 .المزاح، بهدف دراسة أثر هذا التغيير في الفهم السببي

( مهمة تعليمية في مادتي التاريخ، تعرض الأحداث وفق أربعة أنماط 12تقديم )بأنه  إجرائياً يعرف
زمنية )الطبيعي، والمعاكس، والمتزامن، والمزاح(، وقياس أثرها في قدرة طلبة المرحلة الإعدادية 

 .على الفهم السببي
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 (Causal Understanding) ثانياً: الفهم السببي
بأنه قدرة الفرد على إدراك العلاقات السببية بين  (Lapine et al., 2024) عرفه لابين وآخرون 

 .الأحداث، واستنتاج البنى السببية، وتكوين تفسيرات وسيناريوهات مضادة للواقع
بأنه عملية معرفية تستند إلى  (Beller & Kuhnmünch, 2007: 428) وعرفه بيلر وكوهنمونش

 .شامل، ومبدأ التكافؤ في تفسير العلاقات السببيةثلاثة مبادئ رئيسة هي: المبدأ النمطي، والمبدأ ال
( إلى أن الفهم السببي في التاريخ يتمثل في قدرة المتعلم على تتبع الأسباب 2010وأشار الخوالدة )

 .والنتائج وفهم كيفية ترابط الأحداث التاريخية
باب والنتائج، وبناء الفهم السببي بأنه القدرة على تفسير العلاقات بين الأس ويتبنى الباحث تعريف

 .التفسيرات المناسبة، واستنتاج البنية السببية للأحداث في ضوء الأدلة المتاحة
بالدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب في اختبار الفهم السببي المعد لهذا البحث،  إجرائياً يعرف

( درجة، والموزعة على أربعة أبعاد هي: تحديد البنية السببية، والتفكير المضاد 160والبالغة )
 .للواقع، والاستدلال الديناميكي، والسببية الموزعة

 (Middle School Stage) ثالثاً: المرحلة الإعدادية
بأنها المرحلة التي تمثل نقطة تحول أساسية في  (Markovits, 2014: 38) عرفها ماركوفيتس

 .تطور التفكير السببي والاستدلال المنطقي
بأنها مرحلة يتطور فيها الفهم السببي تبعاً للنمو  (Dahlberg, 1987: 70) وعرفتها دالبرغ

 .المعرفي وتعقيد المهام التعليمية
هذه المرحلة مع مرحلة العمليات الشكلية في نظرية بياجيه، التي يبدأ فيها المتعلم باستخدام وتتوافق 

 .التفكير المجرد والفرضيات
المرحلة الإعدادية بأنها المرحلة التعليمية التي يشهد فيها الطلبة نمواً واضحاً  ويتبنى الباحث تعريف

ي، بما يجعلها مناسبة لدراسة أثر إعادة ترتيب في قدراتهم على التفكير المجرد والاستدلال السبب
 .الأحداث في الفهم السببي

بأنها طلبة المرحلة الإعدادي والثانوية في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية  إجرائياً تعرف
 .( طالباً وطالبة70(، والبالغ عددهم )2026–2025بغداد/الرصافة الثانية للعام الدراسي )

 (Temporal Sequence) تسلسل الزمنيرابعاً: ال
بأنه تنظيم الأحداث وفق تعاقبها  (Davachi & DuBrow, 2015: 93) عرفه دافاشي ودوبرو

 .الزمني، ويؤدي الحصين دوراً محورياً في ترميزه واسترجاعه
بأنه القدرة على تذكر ترتيب وقوع  (Fortin et al., 2002: 460) وعرفه فورتين وآخرون 

 .عتماداً على شبكات عصبية متخصصة في معالجة التسلسل الزمنيالأحداث ا 
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( أن التسلسل الزمني يمثل أساس تفسير الأحداث 1980( والعروي )2001وأكد ابن خلدون )
 .التاريخية وفهم العلاقات التي تربط بينها

بها الزمني التسلسل الزمني بأنه التنظيم المنطقي لتعاقب الأحداث وفق ترتي ويتبنى الباحث تعريف
 .بما يسمح بفهم العلاقات السببية بينها

بأنه نمط عرض الأحداث في مهام البحث، سواء بالتسلسل الطبيعي أو المعاكس أو  إجرائياً يعرف
 .المتزامن أو المزاح، وقياس أثر هذا الاختلاف في أداء الطلبة على اختبار الفهم السببي

 السابقةالفصل الثاني: الإطار النظري والدراسات 
 

يمثل الترتيب الزمني أحد الأسس المعرفية التي يعتمد عليها الإنسان في بناء الفهم السببي؛ إذ إن 
إدراك تعاقب الأحداث لا يقتصر على معرفة أيها وقع أولًا وأيها تلاه، وإنما يمتد إلى تفسير 

تربط بينها، والتمييز بين السبب والنتيجة. فالمعلومات الزمنية توفر إطاراً لتنظيم العلاقات التي 
الخبرات، وتساعد في استنتاج البنية السببية للأحداث، سواء كانت تأخذ شكل السبب المشترك أو 

ورة السلسلة السببية، كما أن دقة هذا الاستنتاج ترتبط بقدرة الفرد على معالجة العلاقات الزمنية بص
 .(Burns & McCormack, 2009: 247) منظمة ومتسقة

ويتطور هذا الفهم تدريجياً مع النمو المعرفي؛ إذ ينتقل المتعلم من الاعتماد على المظاهر الحسية 
المباشرة إلى توظيف تمثيلات عقلية أكثر تجريداً في تفسير الأسباب والنتائج. وتعد المرحلة 

د فيها التفكير السببي تطوراً ملحوظاً، نتيجة تزايد القدرة على تنظيم الإعدادية من المراحل التي يشه
الأحداث زمنياً، وتحليل العلاقات المجردة بينها، وبناء تفسيرات تتجاوز الملاحظة المباشرة إلى 

 .(Lapine et al., 2024: 18) الاستدلال المنطقي القائم على تسلسل الوقائع
السببية على تأثير الترتيب الزمني في تكوين الأحكام السببية، بل ولا تقتصر العلاقة بين الزمن و 

تمتد إلى أن المعتقدات السببية نفسها قد تؤثر في كيفية إدراك الأفراد للتتابع الزمني للأحداث. فحين 
يمتلك الفرد تصوراً مسبقاً عن العلاقة بين حدثين، فإنه قد يعيد تفسير ترتيب وقوعهما بما ينسجم 

التصور، وهو ما يوضح الطبيعة التفاعلية بين الإدراك الزمني والتمثيلات السببية، ويؤكد مع ذلك 
 & Bechlivanidis) أن معالجة المعلومات الزمنية لا تتم بمعزل عن البنية المعرفية السابقة للفرد

Lagnado, 2013: 513؛ Beller & Kuhnmünch, 2007: 428). 
ر من المواقف بالخبرة المباشرة التي يكتسبها الفرد من ملاحظة كما يرتبط إدراك السببية في كثي

تعاقب الأحداث؛ إذ يمكن أن تتكون بعض الأحكام السببية من خلال ملاحظة السياق المحلي 
للأحداث دون الحاجة إلى معلومات إضافية بعيدة، الأمر الذي يفسر اعتماد المتعلمين في كثير 

ند تفسير الظواهر وبناء تفسيراتهم السببية، خاصة عندما يكون من الأحيان على ترتيب الوقائع ع
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 ,Gijsbers) التسلسل الزمني واضحاً أو عندما يطرأ عليه تغيير مقصود يكشف طبيعة استدلالهم
2021: 91). 

ومن المنظور التاريخي، يعد التسلسل الزمني شرطاً أساسياً لفهم الأحداث وتحليلها تحليلًا علمياً؛ 
الوقائع التاريخية يقتضي تتبع مقدماتها ونتائجها وربطها في إطار زمني متصل. وقد  لأن تفسير

( أن اضطراب ترتيب الأحداث يؤدي إلى فساد تفسيرها 15، ص 1، ج2001أكد ابن خلدون )
وإضعاف القدرة على التحقق من صدقها، وهو ما يجعل الزمن عنصراً منهجياً في تفسير التاريخ، 

( من أن 84، ص 2010لترتيب الوقائع. ويتفق ذلك مع ما أشار إليه الخوالدة ) وليس مجرد وسيلة
التفكير التاريخي الناقد يقوم على الربط بين التسلسل الزمني والعلاقات السببية، وتحليل البدائل 
الممكنة للأحداث، بما يساعد المتعلم على إدراك طبيعة التغير التاريخي وفهم الأسباب التي أدت 

 .وقوعهإلى 
 

يواجه المتعلمون عدداً من الصعوبات المعرفية عند تنظيم الأحداث وفق تسلسلها الزمني الصحيح 
وربطها بعلاقاتها السببية، إذ إن فهم السبب والنتيجة لا يعتمد على معرفة ترتيب الوقائع فحسب، 

لب بناء نموذج عقلي يوضح كيفية انتقال التأثير من حدث إلى آخر. وعندما يختل هذا وإنما يتط
النموذج يصبح من الصعب تحديد الحدث المسبب أو تفسير العلاقات التي تربط الأحداث بعضها 
ببعض، الأمر الذي يؤدي إلى أخطاء في تفسير الظواهر وفهمها، ولاسيما في الموضوعات العلمية 

 .(Zohar & Tamir, 1991: 127) التي تتطلب تتبعاً دقيقاً لتسلسل الأحداث والتاريخية
ويرتبط تجاوز هذه الصعوبات بالنمو المعرفي وقدرة المتعلم على التفكير الافتراضي والمقارنة بين 
البدائل الممكنة؛ إذ إن التعامل مع التسلسل الزمني غير المألوف أو المخالف للواقع يتطلب 

ة تختلف عن تلك المستخدمة في معالجة التسلسل الطبيعي، وذلك من خلال إعادة عمليات عقلي
بناء الحدث، وتوليد تفسيرات بديلة، واختبار العلاقات السببية في ضوء فرضيات مختلفة، وهي 

 ,Markovits) قدرات تتطور تدريجياً خلال مرحلة المراهقة المبكرة مع الانتقال نحو التفكير الشكلي
2014: 189). 

كما أن التفكير السببي يتأثر بالطريقة التي ينظم بها الأفراد معلوماتهم؛ إذ يميل الإنسان إلى تبسيط 
العلاقات السببية المعقدة باستخدام قواعد عقلية مختصرة وافتراضات أولية تساعده على سرعة اتخاذ 

تتسم الظاهرة بتعدد الأسباب  القرار، إلا أن هذه الاختصارات قد تقود إلى تفسيرات غير دقيقة عندما
أو تداخلها أو عندما يُعطَّل التسلسل الزمني للأحداث. ومن أكثر هذه الافتراضات شيوعاً الاعتقاد 
بأن الأسباب تقع دائماً قبل النتائج بصورة خطية ومتتابعة، في حين أن كثيراً من الظواهر الطبيعية 

لمتبادلة أو السببية الموزعة، مما يجعل إعادة ترتيب والاجتماعية تقوم على التزامن أو التأثيرات ا
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 الأحداث أداةً مناسبة للكشف عن طبيعة النماذج العقلية التي يعتمدها المتعلمون في تفسير الأحداث
(Sloman & Fernbach, 2011: 96؛ Grotzer & Shane Tutwiler, 2014: 312). 

ى أن القدرة على معالجة التسلسلات الزمنية تعتمد ومن الناحية المعرفية العصبية، تشير الأدبيات إل
على آليات متخصصة في الذاكرة وتنظيم المعلومات، وأن ضعف هذه الآليات يؤدي إلى الاعتماد 
على مواقع الأحداث أو خصائصها المنفصلة بدلًا من العلاقات التسلسلية التي تربط بينها. ويفسر 

خبرة أو تدريباً، إلى التركيز على الحدث بوصفه وحدة  ذلك ميل بعض المتعلمين، ولاسيما الأقل
مستقلة، بدلًا من النظر إليه بوصفه جزءاً من سلسلة سببية مترابطة، الأمر الذي ينعكس على 

 .(Allen et al., 2015: 104) قدرتهم في تفسير الأسباب والنتائج وبناء الاستدلالات الصحيحة
 

السببي أحد المكونات الرئيسة للنمو المعرفي؛ إذ يعتمد على قدرة المتعلم على –يمثل التفكير الزمني
الربط بين تعاقب الأحداث والعلاقات السببية التي تحكمها، وإعادة بناء الأحداث سواء بالرجوع إلى 

قة. وتتطور هذه القدرة تدريجياً مع التقدم في العمر، أسبابها السابقة أو باستشراف نتائجها اللاح
بحيث ينتقل المتعلم من مجرد تتبع تعاقب الوقائع إلى بناء استدلالات زمنية أكثر تعقيداً تتضمن 
تفسير الأحداث والتنبؤ بها. كما أن هذا النمط من التفكير يختلف نوعياً عن مهارات تحديث 

فهماً لبنية الحدث والعلاقات التي تربط عناصره عبر الزمن،  المعلومات أو تتبعها؛ لأنه يتطلب
 .(Lohse et al., 2015: 332) وليس مجرد الاحتفاظ بالمعلومات أو استرجاعها

ويرتبط هذا التطور بما يعرف بالاستدلال الديناميكي، الذي ينظر إلى الزمن بوصفه عنصراً فاعلًا 
الوقائع. فالمتعلم لا يكتفي بتحديد موقع الحدث على في بناء المعرفة، وليس مجرد إطار لترتيب 

خط زمني، بل يستخدم الزمن لفهم تغير الظواهر وتطورها، وإعادة تنظيمها وفق علاقات منطقية 
تساعده في تفسيرها. ويقتضي هذا النوع من الاستدلال التعامل مع الزمن بوصفه كمية متغيرة، 

ذي يسهم في تحسين القدرة على تحليل الأنماط الزمنية وتمثيله في صور ذهنية متعددة، الأمر ال
 :Keene, 2007) والسببية، ولاسيما عند التعامل مع إعادة ترتيب الأحداث أو تغيير تسلسلها

41). 
كما يعتمد بناء التفسير السببي السليم على القدرة على الكشف عن النمط السببي الذي يربط بين 

يقتصر على تحديد سبب منفرد، وإنما يتطلب فهم شبكة العلاقات  الأحداث، لأن تفسير الظاهرة لا
التي أدت إلى وقوعها، حتى في الحالات التي تتداخل فيها الأسباب أو تتعدد مسارات التأثير. 
ولذلك فإن تتبع التسلسل الزمني يمثل شرطاً أساسياً لإظهار هذا النمط السببي، إذ يسهم في تفسير 

 الكشف عن العلاقات التي تربط مكوناته ضمن سياقه الزمنياحتمالية حدوث الحدث و 
(Potochnik, 2014: 1170). 
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ويظهر أثر تنظيم المعلومات الزمنية أيضاً في اختلاف استجابات المتعلمين تبعاً لطريقة عرضها؛ 
لذي فالفهم السببي لا يمثل قدرة ثابتة، وإنما يتأثر بالسياق الذي تقدم فيه المعلومات وبالترتيب ا

تعرض به خطوات الحل أو الأحداث. وقد يؤدي تغيير ترتيب عرض المعلومات الزمنية إلى 
اختلاف في التفسيرات التي يقدمها المتعلم، حتى مع ثبات المحتوى نفسه، مما يؤكد أن معالجة 
 الزمن تعد عاملًا مؤثراً في بناء الفهم والاستدلال، وأن إعادة ترتيب التسلسل الزمني يمكن أن
 تكشف عن طبيعة العمليات المعرفية التي يستخدمها المتعلم في تفسير العلاقات السببية

(Adiredja, 2020: 684). 
 

 لا تقتصر العلاقات السببية على النمط الخطي الذي يرتبط فيه سبب واحد بنتيجة واحدة، بل قد
تتخذ أنماطاً أكثر تعقيداً تقوم على تفاعل عدد من العوامل في الوقت نفسه، وهو ما يعرف بالسببية 
الموزعة. ويتطلب فهم هذا النوع من السببية قدرة على إدراك أن الأحداث قد تنشأ عن عمليات 

ردي إلى تحليل متزامنة أو متداخلة، وأن تفسير الظواهر يستلزم الانتقال من التركيز على السبب الف
شبكة العلاقات التي تربط مجموعة من الأسباب والنتائج. كما يظهر لدى المتعلمين أكثر من نمط 
في تفسير هذه العلاقات، من أبرزها التفكير الهجين الذي يجمع بين التفسيرات المركزية 

، والترابط الجماعي واللامركزية، والتفكير المرن الذي يسمح بتقديم أكثر من تفسير للظاهرة الواحدة
 .(Grotzer et al., 2017: 76) الذي يربط بين تأثير الفرد وتأثير المجموعة في إنتاج الحدث

ويرتبط فهم السببية أيضاً بالنماذج العقلية التي يستخدمها المتعلم في تفسير الظواهر؛ إذ يميل كثير 
ن مع الظواهر بوصفها أشياءً مستقلة من المتعلمين إلى توظيف التفكير القائم على الشيء، فيتعاملو 

بدلًا من النظر إليها باعتبارها عمليات أو أنظمة ديناميكية. ويؤدي هذا النمط من التفكير إلى 
التركيز على الأحداث المفردة أو العناصر المنعزلة، وإغفال العلاقات التي تربطها داخل السياق 

تواجه الطلبة عند التعامل مع مهام إعادة ترتيب  الزمني والسببي، وهو ما يفسر الصعوبات التي قد
التسلسل الزمني، حيث ينصب اهتمامهم على مواقع الأحداث أكثر من اهتمامهم بالعلاقات التي 

 .(Wittmann, 2002: 61) تنظمها
ويستند الفهم السببي إلى مجموعة من المبادئ المعرفية التي تنظم كيفية تفسير الأحداث وربطها، 

المبدأ النمطي، والمبدأ الشامل، ومبدأ التكافؤ، إذ تساعد هذه المبادئ في بناء تفسير  من أهمها
متكامل للعلاقات السببية وعدم الاكتفاء بالمظاهر السطحية للحدث. وعند تعطيل التسلسل الزمني 
للأحداث تصبح الاستفادة من هذه المبادئ أكثر تعقيداً، لأن المتعلم يحتاج إلى إعادة تنظيم 
العلاقات الزمنية قبل التوصل إلى التفسير السببي الصحيح، وهو ما يسهم في الكشف عن طبيعة 

 .(Beller & Kuhnmünch, 2007: 428) النماذج العقلية التي يعتمدها في تفسير الظواهر
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كما يعتمد التفسير السببي على المقارنة بين الحدث الفعلي والبدائل الممكنة التي كان يمكن أن 
ث في ظروف مختلفة؛ فالإجابة عن سؤال "لماذا حدث هذا؟" تتضمن بصورة ضمنية مقارنة تحد

بين الواقع وما كان يمكن أن يقع لو تغير ترتيب الأحداث أو أحد عناصرها. ولذلك فإن اضطراب 
التسلسل الزمني يزيد من صعوبة بناء هذه المقارنات، ويؤثر في جودة التفسيرات التي يقدمها 

 لأنه يحد من قدرته على تتبع العلاقات السببية وإعادة بناء مسار الحدث بصورة منطقية المتعلم،
(Hilton, 1991: 78). 

 
يمثل التسلسل الزمني عملية معرفية مركبة تتداخل فيها عمليات الانتباه والذاكرة والتنظيم العقلي 

الاستدلال، إذ لا يقتصر إدراك الزمن على معرفة ترتيب الأحداث، بل يتضمن بناء تمثيل ذهني و 
للعلاقات التي تربط بين الأحداث السابقة واللاحقة، وهو ما يجعله أساساً في تكوين الفهم السببي 

على استقبال والتفسير المنطقي للظواهر. ويؤكد الاتجاه المعرفي في علم النفس أن التعلم لا يعتمد 
المعلومات فقط، وإنما على قدرة المتعلم على تنظيمها وربطها ببنيته المعرفية السابقة، إذ إن بناء 
المعنى يتطلب معالجة نشطة للمعلومات وإعادة تنظيمها في صورة علاقات مترابطة )أبو جادو، 

 .(94، ص 2003؛ زيتون، 215، ص 2007
اكرة من أهم المكونات المرتبطة بمعالجة التسلسل الزمني، وتعد البنى العصبية المسؤولة عن الذ

في مقدمة هذه البنى؛ لما يؤديه من دور في ربط الأحداث  (Hippocampus) ويأتي الحصين
بسياقاتها الزمنية وتنظيم الخبرات المتتابعة. فسلامة الحصين تسمح بتكوين تمثيلات دقيقة لترتيب 

راب القدرة على تذكر العلاقات التسلسلية بين العناصر الأحداث، بينما يؤدي تلفه إلى اضط
المختلفة. وقد ارتبطت وظائف الحصين بآليات ترميز السياق الزمني والتنبؤ بالأحداث اللاحقة 

 :Davachi & DuBrow, 2015 ؛Fortin et al., 2002: 724) اعتماداً على الخبرات السابقة
ض الحالات المرضية، مثل داء الزهايمر، بالتغيرات كما يرتبط اضطراب إدراك الزمن في بع .(92

 & El Haj) التي تصيب الحصين، مما يؤثر في قدرة الفرد على تنظيم الخبرات واسترجاعها زمنياً 
Kapogiannis, 2016: 284). 

في تنظيم المعلومات الزمنية من خلال  (Prefrontal Cortex) وتشارك القشرة الأمامية الجبهية
اقبة والتخطيط وإعادة بناء الأحداث، إذ تساعد الفرد على مقارنة المعلومات الحالية عمليات المر 

بالخبرات السابقة، وتحديد العلاقات بين الأحداث ضمن سياقها الزمني. ويؤدي ضعف هذه المنطقة 
إلى قصور في تذكر ترتيب الأحداث وفي تنظيم التعلم التسلسلي، كما يظهر في بعض حالات 

 & Fabiani ؛Vogeley & Kupke, 2006: 91) الاضطرابات العصبيةالشيخوخة و 
Friedman, 1997: 216).  ويتفق ذلك مع التصور التربوي الذي يرى أن التفكير المنظم يتطور



  م 2026 ايلول –عشر ةالثالث السنة - (34) والثلاثون الرابع  العدد
 

 

                                    م.م إسراء عباس محمود

 

من خلال تنمية عمليات التحليل والمقارنة وربط العلاقات، وليس من خلال الحفظ المجرد 
 ).84، ص 2010للمعلومات )الخوالدة، 

ولا تقتصر معالجة التسلسل الزمني على الحصين والقشرة الجبهية فقط، بل تشترك فيها مناطق 
ونصف الكرة الأيمن، إذ  (Retrosplenial Area) عصبية أخرى، مثل المنطقة خلف الطحالية

تسهم هذه المناطق في اكتساب المعلومات الزمنية الجديدة وفي الإحساس بالفواصل الزمنية بين 
ث. ويؤدي التلف في هذه المناطق إلى اضطرابات في اكتساب التسلسل الزمني أو في تقدير الأحدا

 :Cutting & Silzer, 1990 ؛Bowers et al., 1988: 67) المسافات الزمنية بين الوقائع
138). 

ومن المنظور المعرفي والتربوي، فإن فهم الأسس العصبية لمعالجة التسلسل الزمني يساعد في 
لصعوبات التي قد يواجهها المتعلمون عند التعامل مع الأحداث غير المرتبة أو العلاقات تفسير ا

السببية المعقدة. فالمتعلم يحتاج إلى بناء تنظيم معرفي للأحداث يسمح له بربط الأسباب بالنتائج، 
الخبرات  وهو ما يتفق مع التصور البنائي للتعلم الذي يؤكد أن المعرفة تُبنى من خلال إعادة تنظيم

(. كما أن تنمية 112، ص 2003وربط المعلومات الجديدة بالبنى المعرفية السابقة )زيتون، 
التفكير التاريخي تتطلب تدريب المتعلم على تحليل السياق الزمني للأحداث وربطها بمقدماتها 

لعمران ونتائجها، وهو ما أكده ابن خلدون في نظرته إلى التاريخ بوصفه عملية تقوم على فهم ا
 .(15، ص 1، ج2001وأسبابه لا على سرد الوقائع فقط )ابن خلدون، 

وبناءً على ذلك، فإن معالجة التسلسل الزمني تمثل نقطة التقاء بين العمليات العصبية والمعرفية 
والتربوية؛ إذ إن إعادة ترتيب الأحداث لا تكشف فقط عن قدرة المتعلم على إدراك الزمن، بل تكشف 

 .مستوى قدرته على بناء العلاقات السببية وتفسير الأحداث في ضوء بنيتها الكليةأيضاً عن 
 الدراسات السابقة:

 أولًا: الدراسات العربية
لم تظهر في المصادر المتاحة دراساتٌ عربيةٌ محكمةٌ تناولت بشكلٍ مباشرٍ علاقة إعادة ترتيب 

 .يشير إلى وجود فجوةٍ بحثيةٍ في هذا المجالالتسلسل الزمني بالفهم السببي في تدريس التاريخ، مما 
 ثانياً: الدراسات الأجنبية

تعميق معرفة طلاب الصف التاسع لتحسين حججهم السببية: " :(: العنوان2021دراسة ميشاكي )
 "استخدام التفاصيل الأكثر عمقاً لدفع الطلاب إلى التفكير باستخدام فئاتٍ سببيةٍ معينةٍ 

(Deepening Year 9's Knowledge for Better Causation Arguments: 
Using Greater Detail to Push Students to Reason with Given Causal 
Categories) 
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عاماً( عند  14-13هدفت هذه الدراسة إلى معالجة صعوبات الطلاب في الصف التاسع )السن 
يشاكي بالإحباط نتيجة استخدام شعرت م .صياغة تفسيراتٍ سببيةٍ ناضجةٍ للحرب العالمية الأولى

 .طلابها لمصطلحاتٍ عامةٍ سطحيةٍ مثل "النزعة العسكرية" دون فهمٍ عميقٍ للعلاقات السببية
، وقامت الباحثة بالرجوع إلى (Action Research) اعتمدت الدراسة على المنهج الإجرائي

دريسيةٍ تركز على السرد التاريخي دورياتٍ سابقةٍ من الكتابات والأبحاث التربوية لتصميم مداخلاتٍ ت
الذي يقف وراء المفاهيم الكبرى، مع التأكيد على الضرورة أن يتعمق طلاب الصف التاسع في 

 .الخلفية الزمنية والجغرافية للحرب العالمية الأولى أكثر مما هو معتادٌ 
 اعد الطلاب أظهرت الدراسة أن التركيز على الزمن والتسلسل التاريخي في تدريس السببية يس

 .على الابتعاد عن المصطلحات العامة السطحية
  ًأكدت أن الفهم العميق للسياق الزمني يجعل الطلاب أقدر على بناء حججٍ سببيةٍ أكثر نضجا

 .وتركيباً 
  دعت الدراسة إلى إعطاء الطلاب تاريخاً أزمانياً مفصلًا للحدث التاريخي، ليتمكنوا من إدراك

 .رور الوقتكيف تتطور الأسباب مع م
تدريس الزمن التاريخي والسببية والتعاطف في المرحلة " :العنوان): 1992دراسة سيمشويتس )

 "الابتدائية العليا: دراسةٌ نظريةٌ وتجريبيةٌ 
(Teaching historical time, causation and empathy in the senior 
primary school: a theoretical and empirical study) 

ت هذه الدراسة بهدف فحص مدى فاعلية تدريس ثلاثة مفاهيم محوريةٍ في التاريخ وهي: الزمن أجري
التاريخي، السبب والنتيجة، والتعاطف، لدى طلاب المرحلة الابتدائية العليا. تتبعت الباحثة تدريس 

وعيةً التاريخ في سبع مدارسٍ في منطقة دربان، وحللت خمس عشرة حصةً دراسيةً. كانت الدراسة ن
 .في الأساس، مستخدمةً الملاحظة والتحليل لوصف الممارسات التدريسية واستجابات الطلاب

  لوحظ أن المحتوى )المعلومات( يطغى على تعزيز المفاهيم المفتاحية في معظم الدروس
 .الملاحظة

  أعرب المعلمون عن صعوبةٍ في تدريس مفهومي الزمن التاريخي والسببية للطلاب في هذه
 .المرحلة العمرية

 كشفت إجابات الطلاب الشفهية والكتابية عن ضعفٍ في إدراكهم لهذين المفهومين. 
  خلصت الدراسة إلى أن المعلمين يحتاجون إلى تدريبٍ عامٍٍّ على فهم المركزية الجوهرية

 .لمفهومي الزمن التاريخي والسببية لجعل تدريس التاريخ أكثر فاعليةً 
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البنية البلاغية والمنظمات البيانية: الآثار على التعلم " :العنوان): 2012دراسة لوكيرو وآخرين )
 "من النص التاريخي

(Rhetorical Structure and Graphic Organizers: Effects on Learning 
from a History Text) 

 .خيوصفت هذه الدراسة تأثيرات الطرق المختلفة لتعزيز فهم الطلاب وتعلمهم من النص التاري
عاماً(، وقارنت كفاءة إجراء تنقيح  20-19طالباً جامعيٍّاً )تتراوح أعمارهم بين  338شملت الدراسة 

. تمت كتابة خمس نسخٍ مختلفةٍ لنفس  النص والنشاط الاستنتاجي في فهم واستذكار نصٍٍّ تاريخيٍّ
مقدمةٌ(، -ناتجةٌ ( ناتجةٌ(، السببية-السببية )مقدمةٌ  :النص التفسيري تظهر بنىً بلاغيةً مختلفةً 

 .الحل، المقارنة-التجميع، المشكلة
  ًأظهرت النسخة الأولى )التي توضح البنية السببية والترتيب الزمني الصحيح للأحداث( تأثيرا

 .كبيراً في الاستذكار المؤجل لدى المشاركين
  ًأظهرت مهمة ملء رسمٍ بيانيٍّ سببيٍّ غير كاملٍ فروقاً ذات دلالةٍ إحصائيةٍ أيضا. 
  أظهرت الدراسة أن النشاط الاستنتاجي )الذي يشرك القارئ في التمثيل السببي للأحداث( قد

 .يكون أكثر فائدةً من توفير تمثيلٍ بيانيٍّ معدٍٍّ سلفاً 
تطوير الحجج السببية الكتابية لدى طلاب الصف " :العنوان): 2023دراسة جامعة أكسفورد )

 "يز على فهمهم المفاهيمي وتنظيمهم الذاتيالعاشر في مادة التاريخ من خلال الترك
(Developing Year 10 History students’ written causal arguments 
through a focus on their conceptual understanding and self-
regulation) 

ت تطور هذا المشروع من رغبةٍ في تحسين الحجج السببية الكتابية لدى الطلاب، وفي نفس الوق
وتنظيمهم الذاتي. أكدت بيانات الأساس  (Metacognition) تحسين معرفتهم ما وراء المعرفة

الجامعة من مقالات الطلاب ونماذج التفكير الصوتي واستبانةٍ الفرضيات الأولى بأن الطلاب لديهم 
 :احلفهمٌ محدودٌ للسببية. اتبع نموذج البحث الإجرائي، وتضمنت المداخلات التدريسية ثلاث مر 

استخدمت المرحلة الأولى "خرائط روابط" لزرع فهم السببية كشبكةٍ عنكبوتيةٍ، واستخدمت الثانية 
 ."خرائط دائريةٍ" كأداة تخطيطٍ، واستهدفت الثالثة اللغة الخاصة بالسببية

 أظهر تحليل عمل الطلاب بعد كل مداخلةٍ تأثيراً إيجابياً، خاصةً على فهم الطلاب للسببية. 
  اً في تغيير كانت المداخلة الأولى )استخدام خرائط الروابط لزرع فهم السببية كشبكةٍ( فعالةً جدٍّ

 .تصورات الطلاب عن السببية الخطية التقليدية إلى تصورٍ شبكيٍّ معقدٍ 
  ٍّقدمت المداخلات للمرحلة العمرية نفسها المستهدفة في البحث الحالي. 
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 السابقةثالثاً: نقاط الاستفادة من الدراسات 
 :يمكن استخلاص مجموعة من الإفادات العلمية والمنهجية من الدراسات السابقة، تتمثل فيما يأتي

أوضحت الدراسات السابقة أن السببية في التاريخ لا تقوم على علاقة خطية بسيطة بين سبب  .1
ل عبر ونتيجة، بل تتسم بطبيعة شبكية تتداخل فيها مجموعة من الأسباب والعوامل التي تتفاع

الزمن، مما يؤكد أهمية تصميم أنشطة تعليمية تساعد الطلبة على إدراك تعدد الأسباب 
 .والعلاقات المتبادلة بين الأحداث التاريخية

بينت الدراسات أن التنظيم الزمني الصحيح للأحداث يمثل أساساً في تكوين التفسير السببي  .2
سل الزمني يمكن أن يكشف عن مستوى واستدعاء المعلومات التاريخية، وأن اضطراب التسل

قدرة الطالب على فهم العلاقات بين الأسباب والنتائج، مما يدعم توظيف إعادة ترتيب الأحداث 
 .بوصفها أداة تشخيصية للفهم السببي

أشارت الدراسات إلى وجود قصور في فهم العلاقات السببية لدى المتعلمين في مراحل عمرية  .3
لة الإعدادية وصولًا إلى المرحلة الجامعية، مما يشير إلى أن هذه مختلفة، بدءاً من المرح

الصعوبات لا ترتبط فقط بالنمو العمري، وإنما تتأثر أيضاً بطبيعة طرائق التدريس وأساليب 
 .عرض المحتوى التاريخي

أكدت الدراسات الحاجة إلى أدوات تقيس كيفية تعامل الطلبة مع العلاقات السببية المعقدة، ولا  .4
تكتفي بقياس حفظ المعلومات التاريخية، إذ إن تقديم الأحداث في صور زمنية مختلفة أو 
مضطربة يمكن أن يكشف عن طبيعة النماذج العقلية التي يستخدمها الطلبة في تفسير 

 .الأحداث
تعد الدراسات التي تناولت تنمية الفهم السببي لدى الطلبة في المراحل العمرية القريبة من  .5

الإعدادية ذات صلة مباشرة بهذا البحث، إلا أنها ركزت غالباً على تحسين التفكير  المرحلة
السببي أو استخدام استراتيجيات تدريسية لتنميته، ولم تتناول إعادة ترتيب التسلسل الزمني 

 .بوصفها أداة تشخيصية للكشف عن مستوى الفهم السببي
 الفصل الثالث: الإجراءات المنهجية للبحث

 لبحثمنهج ا
استخدم هذا البحث المنهج التجريبي، واعتمد على التصميم التجريبي شبه التجريبي باستخدام 
، وذلك اتفاقاً مع أساليب البحث  مجموعتين متكافئتين )تجريبيةٍ وضابطةٍ(، مع تطبيقٍ قبليٍّ وبعديٍّ

 ).1980( ويرنك )1980التجريبي في العلوم التربوية كما أوردها عناية )
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 (: التصميم التجريبي للبحث1الجدول )
 المجموعة عدد الطلاب النسبة المئوية المستوى الدراسي المتغير المستقل

 التجريبية 35 %50 الصف الثالث الإعدادي إعادة ترتيب التسلسل الزمني
 الضابطة 35 %50 الصف الثالث الإعدادي التسلسل الزمني الطبيعي

 مجتمع البحث وعينته
  في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية  والثانوية جميع طلبة الإعدادي :البحثمجتمع

 .2026-2025بغداد / الرصافة الثانية في العام الدراسي 
 طالباً  70تم اختيار العينة بأسلوب العينة العشوائية الطبقية. تألفت العينة من  :عينة البحث

 .للضابطة 35للمجموعة التجريبية و 35وطالبةً، بواقع 
 إجراءات التكافؤ بين مجموعتي البحث

تحقق الباحث من تكافؤ المجموعتين في المتغيرات التالية: العمر الزمني )بالأشهر(، المعلومات 
التاريخية والعلمية السابقة )مقاييس تحصيليةٌ مصممةٌ لهذا الغرض(، مستوى الفهم السببي القبلي 

 ).للاختبار(، واختبار الذكاء )باستخدام مقاييس معتمدةٍ )من خلال التطبيق القبلي 
 (: اختبار ت لمتوسطي المجموعتين في متغيرات التكافؤ2الجدول )

 المتغير متوسط التجريبية متوسط الضابطة T قيمة مستوى الدلالة
 )العمر )شهراً  198.6 197.9 0.82 غير دالةٍ  0.415
 المعلومات القبلية 73.5 72.8 0.61 غير دالةٍ  0.544
 )الفهم السببي )قبليٌّ  61.3 60.8 0.58 غير دالةٍ   0.564
 اختبار الذكاء 102.4 101.9 0.45 غير دالةٍ   0.654

المحسوبة أصغر  T تشير النتائج إلى عدم وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيةٍ بين المجموعتين )قيم
 .تكافؤهما(، مما يضمن 0.05من القيمة الجدولية عند مستوى 

 متغيرات البحث
 إعادة ترتيب التسلسل الزمني للأحداث )تعطيل التسلسل الزمني :المتغير المستقل.( 
 الفهم السببي )بأبعاده الأربعة :المتغير التابع.( 

 :أدوات البحث
في  6في العلوم،  6( مهمةً تعليميةً )12تم تصميم ): أولًا: مهام إعادة ترتيب التسلسل الزمني

أحداثٍ تقدم بأحد الأنماط الزمنية الأربعة التالية، وذلك استناداً  5-3التاريخ(، تتضمن كل مهمةٍ 
 :وغيرهم (Fortin et al., 2002) إلى أنماط التسلسل الزمني التي حددها فورتين وآخرون 

يقدم فيه السبب أولًا ثم  :(Sequential Natural Pattern) النمط الطبيعي المتسلسل .1
 .ةالنتيج

 .تقدم فيه النتيجة قبل السبب :(Reversed Pattern) النمط المعاكس .2
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تقدم فيه أحداثٌ متزامنةٌ )تحدث في نفس  :(Simultaneous Pattern) النمط المتزامن .3
 ).الوقت

يكرر فيه حدثٌ ما في  :(Duplicated or Shifted Pattern) النمط المزدوج أو المزاح .4
 .زاح الأحداث زمنياً بشكلٍ غير منتظمٍ موضعٍ زمنيٍّ غير مناسبٍ، أو ت

 :بني الاختبار في ضوء: ثانياً: اختبار الفهم السببي
 نظرية الاستدلال السببي (Lapine et al., 2024; Burns & McCormack, 2009; 

Sloman & Fernbach, 2011). 
 نظرية التفكير المضاد للواقع (Bechlivanidis & Lagnado, 2013; Markovits, 

2014). 
 نماذج التفكير الديناميكي (Keene, 2007; Lohse et al., 2015). 
 أنماط السببية الموزعة (Grotzer et al., 2017; Wittmann, 2002). 
 الأسس العصبية للزمن (Davachi & DuBrow, 2015; Allen et al., 2015). 
  ،ٍ(2010؛ الخوالدة، 2001أفكار المفكرين العرب )ابن خلدون. 

عباراتٍ لكل بعدٍ(،  8أبعادٍ ) 4عبارةً موزعةً على  32الاختبار في صورته النهائية من  تكون 
بمقاييس مرتبةٍ )ترتيبية( على تدريج ليكرتٍ الخماسي )دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، أبداً(. تتراوح 

 .درجةً  160-32الدرجات بين 
 :صدق الاختبار

 خبراء في التاريخ، وعلم النفس المعرفي، والقياس  7تم عرض الاختبار على  :صدق المحكمين
% فأكثر( على 85بنسبة (عباراتٍ بناءً على ملاحظاتهم، واتفق الخبراء  6والتقويم. تم تعديل 
 .صلاحية الاختبار

 تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كل عبارةٍ والدرجة الكلية للبعد :صدق الاتساق الداخلي 
، كما تراوحت معاملات )0.01الذي تنتمي إليه، وجاءت جميعها دالةً إحصائياً عند مستوى )

 .0.89و 0.82الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكلية بين 
 :ثبات الاختبار

 ثبات ألفا كرونباخ (Cronbach's Alpha):  ٍتم حساب ثبات الاختبار على عينة
، وللأبعاد الفرعية بين 0.93لفا كرونباخ للاختبار ككلٍّ طالباً. بلغ معامل أ 40استطلاعيةٍ من 

اً 0.90و 0.87  .، مما يشير إلى ثباتٍ عالٍ جدٍّ
 ثبات التجزئة النصفية (Split-half reliability):  تم تقسيم الاختبار إلى نصفين )العبارات

-سبيرمان بعد تصحيحه بطريقة 0.88الفردية والزوجية(، وحسب معامل الارتباط بينهما، فبلغ 
 .(Spearman-Brown)براون 
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 (: معاملات الاتساق الداخلي وثبات ألفا كرونباخ لأبعاد الاختبار3الجدول )
 البعد عدد العبارات معامل الاتساق الداخلي ثبات ألفا كرونباخ

 تحديد البنية السببية 8 0.85 0.89
 التفكير المضاد للواقع 8 0.87 0.90
 الديناميكيالاستدلال  8 0.84 0.88
 السببية الموزعة 8 0.86 0.88
 الاختبار ككلٍّ  32 (0.93) 0.91 0.93

 إجراءات تطبيق التجربة
طبق اختبار الفهم السببي على طلبة مجموعتي البحث  :(Pre-test) التطبيق القبلي .1

)التجريبية والضابطة( في الأسبوع الأول، ذلك لقياس مستوى الفهم السببي قبل التدخل 
 .التجريبي

درست المجموعة التجريبية باستخدام مهام إعادة ترتيب  :(Intervention) التدخل التجريبي .2
دقيقةً(. بينما  45أسابيع، بواقع جلستين أسبوعياً، مدة كل جلسةٍ  6التسلسل الزمني )لمدة 

درست المجموعة الضابطة نفس المواضيع ولكن باستخدام التسلسل الزمني الطبيعي )السرد 
 .(التقليدي

طبق اختبار الفهم السببي مرةً أخرى على طلبة مجموعتي  :(Post-test) التطبيق البعدي .3
البحث )التجريبية والضابطة( في الأسبوع التالي لانتهاء التدخل التجريبي، ذلك لقياس أثر 

 ).المتغير المستقل )إعادة ترتيب التسلسل الزمني( على المتغير التابع )الفهم السببي
 استخدم الباحث الرزمة الإحصائية :(Statistical Analysis) معالجة الإحصائيةال .4

(SPSS-26)  المتوسطات الحسابية )لتحليل البيانات. تضمنت ذلك الإحصاءات الوصفية
 (Independent Samples t-test) ، واختبار )ت( للعينات المستقلة(والانحرافات المعيارية

 Paired Samples) وعتين، واختبار )ت( للعينات المرتبطةلمقارنة المتوسطات بين المجم
t-test) لمقارنة المتوسطات بين التطبيقين القبلي والبعدي. 

 الفصل الرابع: عرض نتائج البحث ومناقشتها
 ومناقشتها عرض النتائجأولًا: 

متوسط بين  (0.05)لا توجد فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيةٍ عند مستوى  :الفرضية الصفرية الأولى
درجات طلبة المجموعة التجريبية )الذين تعرضوا لمهام إعادة ترتيب التسلسل الزمني( ومتوسط 
درجات طلبة المجموعة الضابطة )الذين درسوا التسلسل الزمني الطبيعي( في اختبار الفهم السببي 

 .البعدي
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المجموعتين في الفهم السببي (: نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للمقارنة بين 4الجدول )
 ()البعدي

 مستوى الدلالة
(Sig.) 

 درجة الحرية
(df) قيمة T 

الانحراف المعياري 
 ))ع

المتوسط 
 المجموعة )العدد )ن ))م

 التجريبية 35 86.4 6.8 5.94 68 0.001
 الضابطة 35 70.5 7.2 

بين متوسطي درجات  (α=0.05) وجود فرقٍ ذي دلالةٍ إحصائيةٍ عند مستوى  ) 4يظهر الجدول )
( في اختبار الفهم السببي 70.5والمجموعة الضابطة )م =  (86.4 = المجموعة التجريبية )م

( أكبر من القيمة الجدولية 5.94المحسوبة ) T قيمة .البعدي، لصالح المجموعة التجريبية
الصفرية هذا يدل على رفض الفرضية  .0.05( أقل من 0.001، ومستوى الدلالة )(1.995)

الأولى، وقبول الفرضية البديلة التي تنص على وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائيةٍ لصالح 
 .المجموعة التجريبية

كما تم حساب الفروق بين المجموعتين في الأبعاد الفرعية الأربعة لمقياس الفهم السببي، والجدول 
 :التالي يوضح ذلك

تقلة للمقارنة بين المجموعتين في الأبعاد الفرعية (: نتائج اختبار )ت( للعينات المس5الجدول )
 )للاختبار )البعدي

 البعد المجموعة )المتوسط )م )الانحراف المعياري )ع T قيمة (.Sig) مستوى الدلالة
تحديد البنية  تجريبيةٌ  22.8 2.2 5.98 0.001

 ضابطةٌ  18.9 2.5   السببية
المضاد التفكير  تجريبيةٌ  21.5 2.4 6.11 0.001

 ضابطةٌ  17.2 2.3   للواقع
الاستدلال  تجريبيةٌ  20.1 2.3 4.95 0.001

 ضابطةٌ  17.0 2.1   الديناميكي
 تجريبيةٌ  22.0 2.5 5.23 0.001

 السببية الموزعة
 ضابطةٌ  17.4 2.2  

الأبعاد تفوقاً ذا دلالةٍ إحصائيةٍ للمجموعة التجريبية على الضابطة في جميع  ) 5يظهر الجدول )
، ومستويات الدلالة أقل من 2.00المحسوبة أكبر من القيمة الجدولية  T الفرعية الأربعة )قيم

، يليه "تحديد البنية (T = 6.11) "كان أعلى حجم أثرٍ في بعد "التفكير المضاد للواقع .(0.05
 = T) "الديناميكيالاستدلال "، وأخيراً (T = 5.23) "، ثم "السببية الموزعة(T = 5.98) "السببية

4.95). 
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بين متوسط  (0.05)لا توجد فروقٌ ذات دلالةٍ إحصائيةٍ عند مستوى  :الفرضية الصفرية الثانية
 .درجات طلبة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الفهم السببي

ين القبلي والبعدي نتائج اختبار )ت( للعينات المرتبطة للمقارنة بين التطبيق (:6) الجدول
 للمجموعة التجريبية

 مستوى الدلالة
(Sig.) درجة الحرية (df) قيمة T  الانحراف المعياري

 التطبيق )العدد )ن )المتوسط )م ))ع

 قبليٌّ  35 61.3 5.7 7.68 34 0.001
 بعديٌّ  35 86.4 6.8   

بين متوسطي درجات  (α=0.05) وجود فرقٍ ذي دلالةٍ إحصائيةٍ عند مستوى  ) 6يظهر الجدول )
، لصالح (86.4 = ( والتطبيق البعدي )م61.3المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي )م = 

(، ومستوى الدلالة 2.032أكبر من القيمة الجدولية ) (7.68)المحسوبة  T التطبيق البعدي. قيمة
إثبات أن الزيادة في هذا يدل على رفض الفرضية الصفرية الثانية، و  .0.05( أقل من 0.001)

استخدام مهام إعادة (متوسط درجات المجموعة التجريبية تعزى إلى فعالية التدخل التجريبي 
 ).ترتيب التسلسل الزمني

 مناقشة النتائج
تشير النتائج إلى فاعلية إعادة ترتيب التسلسل الزمني في كشف أنماط الفهم السببي، ويمكن تفسير 

 :ذلك كما يلي
استجابات الطلاب في مهام إعادة الترتيب، وتوصل إلى تحديد ثلاثة أنماطٍ حلل الباحث  .1

 ;Grotzer et al., 2017) رئيسيةٍ، وهي تتوافق مع التصنيفات النظرية في الأدبيات
Sloman & Fernbach, 2011): 

o النمط الخطي المتسلسل (Sequential Linear Pattern):  الطلاب الذين اعتمدوا
على الترتيب الزمني كدليلٍ أساسيٍّ للاستدلال السببي. أظهروا أداءً جيداً في  اعتماداً كبيراً 
، ولكنهم فشلوا أو واجهوا (Burns & McCormack, 2009) "السلسلة السببية"تحديد بنية 

صعوبةً كبيرةً عندما تزامنت الأحداث أو عكس ترتيبها. هذا النمط يشير إلى فهمٍ سببيٍّ بدائيٍّ 
 Grotzer & Shane الافتراضات التبسيطية الافتراضية" التي حددتها"لة يعاني من معض

Tutwiler (2014)مثل الافتراض بالخطية البسيطة والتعاقبية ،. 
o  النمط الشبكي المتوازي (Parallel Network Pattern):  الطلاب الذين تمكنوا من

 ماً أفضل للسببية الموزعةتحديد بنية "السبب المشترك" حتى عند تزامن الأحداث، وأظهروا فه
(Grotzer et al., 2017)  وللسببية المتزامنة. ولكنهم واجهوا صعوبةً في تتبع التسلسل
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الخطي عندما تتابعت الأحداث بترتيبٍ زمنيٍّ صحيحٍ. قد يكون هذا النمط أكثر تطوراً، 
 .ويتوافق مع قدرة الطالب على التفكير بعلاقاتٍ سببيةٍ غير خطيةٍ 

o جينالنمط اله (Hybrid Pattern):  الطلاب الذين تمكنوا من التحول المرن بين البنى
اعتماداً على نوع المعلومة الزمنية المقدمة وسياق المهمة.  (السببية المختلفة )الخطية والشبكية

بـ  Grotzer et al. (2017) أظهر هؤلاء الطلاب فهماً مرناً يتوافق مع ما وصفه كلٌّ من
هذا  .(Spiro, 1988) ومع نظرية المرونة المعرفية (Flexible Thinking) "التفكير المرن "

 .النمط يعد هدفاً تربوياً سامياً 
من أن المعتقدات  Bechlivanidis & Lagnado (2013) أكدت النتائج ما توصل إليه .2

السببية يمكن أن تعيد تشكيل إدراكنا للترتيب الزمني. فقد لوحظ أن بعض الطلاب ذوي 
مثلًا، في موضوعٍ علميٍّ معينٍ( كانوا أكثر عرضةً لإدراك ترتيبٍ (ات السببية القوية المعتقد

زمنيٍّ خاطئٍ يتوافق مع تلك المعتقدات، حتى لو تضارب مع التسلسل الزمني الموضوعي 
في شبكات بايز  (explaining away) "للأحداث. هذا يتوافق مع مبدأ "التفسير بالإلغاء

 .(Sloman & Fernbach, 2011)السببية 
أظهر الطلاب الذين تمرنوا  :أهمية التفكير المضاد للواقع في التعامل مع التسلسل المضطرب .3

أداءً أفضل في مهام التسلسل  (Markovits, 2014) ماذا لو" كما في دراسة"على توليد بدائل 
الزمني. هذا يشير الزمني المعطل، خاصةً في محاولة تخيل نتائج بديلةٍ عندما يتغير الترتيب 

إلى أن التفكير المضاد للواقع ليس مجرد مهرجةٍ عقليةٍ، بل هو أداةٌ معرفيةٌ أساسيةٌ لفهم 
 .في نموذجه الحواري  Hilton (1991) السببية في العالم الحقيقي، كما أكد ذلك

( 14-13أظهر طلاب المرحلة الإعدادية )سنة  :تطور الفهم السببي مع العمر وأثر التدريب .4
 في هذه الدراسة قدراتٍ أفضل بالمقارنة مع ما تشير إليه الدراسات للأطفال الأصغر سنٍّاً 

(Burns & McCormack, 2009; Lohse et al., 2015) مما يؤكد فرضية التطور ،
كما أن التحسن الملحوظ في درجات  .(Dahlberg, 1987) المعرفي في هذه المرحلة

لقبلي والبعدي يؤكد أن التدريب المنتظم على مهام إعادة المجموعة التجريبية بين التطبيق ا
 .الترتيب الزمني يمكن أن يسرع هذا التطور ويعزز المهارات السببية

تشير النتائج إلى أن الصعوبات التي واجهها بعض  :الارتباط بالأسس العصبية والسريرية .5
، حيث أن المعالجة الطلاب في التعامل مع التسلسل المضطرب قد تكون لها أساسٌ عصبيٌّ 

 & Fortin et al., 2002; Davachi) الناجحة للتسلسل الزمني تتطلب سلامة الحصين
DuBrow, 2015) والقشرة الأمامية الجبهية (Fabiani & Friedman, 1997; Allen et 

al., 2015).  وفهم هذا يمكن المعلمين من استقبال الفروق الفردية بين الطلاب بمزيدٍ من
 .م والتركيز على تنمية هذه المناطق المعرفية من خلال الأنشطة المناسبةالتفهٍّ 
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 الفصل الخامس: الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
 

استناداً إلى نتائج البحث التي تم تحليلها ومناقشتها، في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة، 
 :ةيمكن استخلاص الاستنتاجات الآتي

أداةً فعالةً  (Temporal Sequence Disruption) يعد تعطيل التسلسل الزمني للأحداث .1
فالطلبة الذين تعرضوا لمهام  .للكشف عن أنماط الفهم السببي لدى طلبة المرحلة الإعداديّة

إعادة الترتيب أظهروا استجاباتٍ كشفت عن أنماطٍ سببيةٍ متميزةٍ، وتفوقوا في اختبار الفهم 
 .البعدي على أقرانهم في المجموعة الضابطة السببي

الخطي   :تنوعت أنماط الفهم السببي لدى طلبة المرحلة الإعدادية بين ثلاثة أنماطٍ رئيسيةٍ  .2
ويتفاوت هؤلاء الطلاب في قدرتهم على التعامل مع  .المتسلسل، الشبكي المتوازي، والهجين

 ).متزامنةالأنماط الزمنية المختلفة )الطبيعية، المعاكسة، ال
تؤثر المعتقدات السببية السابقة لدى الطلاب على إدراكهم للترتيب الزمني، حتى درجة عكسه  .3

 .هذا يتفق مع نموذج التفسير بالإلغاء في شبكات بايز السببية .أو تشويهه
كمؤشرٍ هامٍٍّ  (Counterfactual Thinking)قدرة الطلبة على التفكير المضاد للواقع  تظهر .4

الفهم السببي، الطلاب الذين يمكنهم توليد بدائل "ماذا لو" بسهولةٍ هم أقدر على لمستوى 
 .التعامل مع التسلسل الزمني المضطرب

للدراسات العصبية والسريرية دلالاتها التربوية؛ ففهم أن التسلسل الزمني يعالج في مناطق  .5
ير الفروق الفردية بين دماغيةٍ خاصةٍ )كالحصين والقشرة الأمامية الجبهية( يساعد في تفس

 .الطلاب، وتصميم أنشطةٍ تعزز هذه المناطق
 

في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث من استنتاجاتٍ، واستناداً إلى الإطار النظري والدراسات 
 :السابقة، يوصي الباحث بما يلي

خيصيةٍ روتينيةٍ في فصول توصي الدراسة باعتماد مهام إعادة ترتيب التسلسل الزمني كأداةٍ تش .1
يمكن للمعلمين استخدام هذه المهام في بداية العام الدراسي  .التاريخ والعلوم للمرحلة الإعدادية

 .للتعرف على أنماط الفهم السببي لدى طلابهم، وتصميم العلاجات التعليمية المناسبة
تلفةً )طبيعيةً، معاكسةً، توصي الدراسة بتصميم أنشطةٍ تعليميةٍ تتضمن سيناريوهاتٍ زمنيةً مخ .2

متزامنةً، مزاحةً( لتنمية المرونة المعرفية السببية لدى الطلبة، ولتدريبهم على التحول بين البنى 
 .هذا يساعد في تطوير النمط الهجين، وهو الهدف التربوي الأرقى .السببية المختلفة
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إعادة الترتيب الزمني، تؤكد الدراسة على ضرورة تدريب المعلمين على تصميم وتقديم مهام  .3
كما  .وعلى تحليل أنماط الفهم السببي لدى طلابهم، وذلك من خلال برامج التطوير المهني

 .ينصح بتدريبهم على كيفية توليد أسئلةٍ تحفز التفكير المضاد للواقع
توصي الدراسة بتضمين أطر المناهج )خاصة منهاج التاريخ والعلوم( مهارات الاستدلال  .4

ببي كمؤشرات أداءٍ أساسيةٍ، مع تحديد مستوياتٍ لكل نمطٍ من الأنماط الثلاثة الزمني الس
 ).)الخطي، الشبكي، الهجين

توصي الدراسة بتطوير أدوات تقويمٍ تقيس الفهم السببي بطرائق متنوعةٍ، لا تقتصر على  .5
 .ات التفكيرالاختبارات التحريرية التقليدية، بل تشمل مهام أدائيةً ومقابلاتٍ وملاحظاتٍ لعملي

 
استكمالًا للبحث الحالي، وفي ضوء الثغرات البحثية التي كشف عنها، يقترح الباحث إجراء دراساتٍ 

 :مستقبليةٍ في المجالات التالية
لتتبع تطور الفهم السببي لدى نفس الطلبة من  (Longitudinal Study) إجراء دراسةٍ طوليةٍ  .1

هذا سيقدم  .سنةً(، ولمدة ثلاث سنواتٍ  14سنةً( إلى المتأخرة ) 11كرة )المرحلة الإعدادية المب
 .صورةً أوضح عن ديناميكية التطور وأثر التعلم المنتظم

تطبيق مهام إعادة ترتيب التسلسل الزمني في مواد أخرى غير التاريخ والعلوم، كاللغة العربية  .2
القصص(، والاجتماعيات )فهم تسلسل تحليل بنية النص السببية، أو فهم تسلسل الأحداث في (

 ).العلاقات الاجتماعية
 والذكاء المنطقي (Learning Styles) دراسة العلاقة بين أنماط الفهم السببي وأساليب التعلم .3

(Logical Intelligence) والقدرات المكانية (Spatial Abilities)  لدى طلبة المرحلة
 .الإعدادية

على التحليل الزمني السببي للحدث التاريخي، وقياس أثره في تنمية  بناء برنامجٍ تدريبيٍّ قائمٍ  .4
يمكن أن يستفيد هذا البرنامج  .التفكير المضاد للواقع والمرونة المعرفية التاريخية لدى الطلبة

 .(Sloman & Fernbach, 2011) من النماذج الحسابية مثل شبكات بايز السببية
بين طلاب المرحلة الإعدادية وطلاب المرحلة الثانوية والجامعية في  إجراء دراساتٍ تقارنيةٍ  .5

 .قدرتهم على التعامل مع التسلسل الزمني المضطرب، لفهم مدى استمرارية الصعوبات وتطورها
التي كشفت عن صراعاتٍ حتى في المرحلة  Adiredja (2020) هذا يتوافق مع دراسة

 .الجامعية
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